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IB Misyon Beyani

Uluslararasi Bakalorya, kilturlerarasi anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha bariscil bir diinya olusturulmasina
yardimci olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve duyarl geng insanlar yetistirmeyi amaclar.

Bu amaca ydnelik olarak kurulus, yeni ufuklar agici uluslararasi egitim programlari ve titiz degerlendirme
yontemleri gelistirmek amaciyla okullar, devletler ve uluslararasi kuruluslarla ¢alismaktadir.

Bu programlar, diinya genelinde 6grencileri, diger insanlarin da farkhliklariyla hakh olabilecegini anlayan,
etkin, sefkatli ve yasam boyu 6grenmeye inanan bireyler olmaya tesvik eder.



Tiim IB programlarinin amaa, ortak insanlik vasiflarinin ve gezegeni koruma gorevinin farkinda olan, daha iyi ve daha huzurlu bir
diinya olusturmak icin ¢cabalayan uluslararasi bilince sahip insanlar yetistirmektir.

Arastirma ve sorgulama icin gerekli becerileri gelistirerek merakimizi

besleriz. Tek basina ve digerleriyle birlikte nasil 6grenecegimizi biliriz.

Sevkle 6grenir ve 6grenme sevgimizi yasam boyu stirdiririz.

Bilgiyi farkl disiplinler arasinda arastirarak kavramsal anlayis gelistirir ve
kullaniriz. Yerel ve kiiresel &nemi olan sorunlar ve fikirlerle ilgileniriz.

Karmasik problemleri ¢cziimlemek ve bunlarla ilgili glivenilir eylemlerde
bulunmak icin elestirel ve yaratici disiinme becerilerini kullaniriz.
Gerekgeli, etik kararlar almada inisiyatif kullaniriz.

Kendimizi birden fazla dilde ve pek ¢ok sekilde giivenle ve yaratici
sekilde ifade ederiz. Diger bireylerin ve gruplarin bakis acilarini dikkatle
dinleyerek etkili sekilde is birligi yapariz.

Dogruluk ve dirustliikle, glicli bir hakkaniyet ve adalet anlayisiyla, tim
insanlarin haysiyetine ve haklarina saygi duyarak hareket ederiz.
Eylemlerimizin ve sonuglarinin sorumlulugunu aliriz.

Digerlerinin degerleri ve geleneklerinin yani sira kendi kiltirlerimiz
ve bireysel ge¢mislerimize de deger veririz. Farkh bakis agilar arar,
degerlendirir ve bu deneyimlerimizle olgunlasiriz.

Empati kurar, sefkat ve saygi gosteririz. Hizmet etme ytkimluligine
inanir, digerlerinin hayatinda ve kendi ¢cevremizdeki diinyada olumlu bir
fark yaratmak icin hareket ederiz.

Belirsizlige ihtiyat ve kararlilikla yaklasiriz; yeni fikirler ve yenilikgi izlemler
arastirmak icin bagimsiz ve ortaklasa calisiriz. Zorluklar ve degisim
karsisinda becerikli ve dayanikliyiz.

Kendimizin ve baskalarinin esenligini saglamak icin yasamimizin farkl
yonleri (entelektiel, fiziksel ve duygusal) arasinda denge kurmanin
onemini biliriz. Diger insanlarla ve yasadigimiz diinyayla olan
dayanismamizin farkindayiz.

Dunyayi, kendi fikir ve deneyimlerimizi derinlemesine distinurtz.
Ogrenme ve kisisel gelisimimizi desteklemek amaciyla giicli ve gli¢siiz
yanlarimizi anlamak icin caba sarfederiz.

IB ogrenci profili, IB Diinya Okullan tarafindan 6nem verilen 10 ozelligi temsil etmektedir. Bu ozelliklerin ve benzerlerinin, bireylerin ve
gruplarin yerel, ulusal ve kiiresel topluluklarin sorumluluk sahibi iiyeleri haline gelmelerinde yardima olabilecegine inaniyoruz.
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Ogrenenin 6zne olmasi

Ogrenen

Ozet

Ogrencilerin kendi 6grenmelerine dair kendi sesi, secimleri ve sahiplenmeleri vardir.
Ogrenciler 6zne olduklarinda, 6gretmenle 6grencinin arasindaki iliski bir ortakhiga dénisir

. Gl¢lu 6z-yeterlik duygusu olan 6grenciler, 6grenme topluluguna daha gticlii bir 6zne olma duygusu
katarlar.

Ogrenme toplulugu, 6zne olmayi destekler ve 6z yeterliligi artirir.

Anlayisimiz

Ogrenme ve dgretime olan yaklasimimizin temelinde 6grenenle ilgili anlayisimiz yatar. Cocuklar kendileri,
baskalar ve cevrelerindeki dlinya ile ilgili arastirma-sorgulama yapar, sorular sorar, merak eder ve kuram
gelistirirler. Cocuklar keskin gézlemci ve arastirmacidirlar. Deneyimleri ve etkilesimleri aracihigiyla karmasik,
cok katmanl algi ve anlayislar dogal olarak olustururlar. Ogrenenin 6zne olmasi anlayisi araciligiyla, PYP
boyunca 6grenci hem kendi hem de baskalarinin 6grenmesinden sorumludur. Ogrenenin &zne olmasi,
ogrencinin kendisinin basarma yetenegine sahip oldugu inanciyla baglantilidir (6z -yeterlik).

Ozne olma

Bandura tarafindan sosyal-bilissel kuram kapsaminda gelistirilen kavrama gore, 6zne olma, “insanlara kendi
kisisel gelisimlerinde, kendilerini uyarlamada ve degisen zamana gore kendilerini yenilemekte s6z sahibi
olma yetisi kazandirnir” (Bandura 2001).

Ozne olan PYP 6grencileri kendi inisiyatiflerini ve iradelerini kullanir, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alir ve 6grenmelerine sahip cikarlar. Ogrenciler, kendi 6grenmelerini giiclii bir kimlik anlayisi ve éz-inancla
ve digerleriyle baglantilh olarak yonlendirir, bdylece bir yandan da topluluk duygusu ve bagskalarinin
dislinceleri, degerleri ve ihtiyaclar konusunda farkindalik gelistirirler.
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Ogrenen

Sekil LAOT

Ozne olma

OZNE OLMA

SAHjpLE

Ogrenenler dzne olduklarinda, 6gretmenin ve égrencinin rolleri degisir; dgretmenle égrencinin arasindaki
iliski bir ortaklik olarak goruldr.

TSM: Supporting student agency

Ogrenciler inisiyatifi ele alir, ilgi ve merak ifade eder, secimler yapar ve kendi 6grenme hedeflerinin farkinda
olurlar. Etkin katiim sergiler, kendi 6grenmelerini denetler ve geregince uyarlarlar. Ogrenciler digerlerine
geri bildirim sunar ve onlan etkileyecek kararlarda danisirlar. Okulda 6grenciler kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu alir, 6grenme ihtiyaclarini planlamakta, sunmakta ve degerlendirmekte 6gretmenler ve
diger 6grencilerle isbirligi yaparlar.

Ogretmenler, &grencilerin fikirlerini dinleyerek, bu fikirlere saygi duyup tepki géstererek 6grencilerin
yeteneklerini takdir ederler. iliskiler, diyalog ve birbirine saygiyi vurgulayan iyi distnilmis
degerlendirmeler yapar ve kararlar verirler.

Oz-yeterlik

Yeterlik, bireyin “beklenen neticeleri elde etmek icin kendisinin gerekli eylemleri diizenleme ve hayata
gecirme becerisi"ne sahip oldugu inancidir (Bandura 1997). Bu inang, 6zne olmayla bittinlesmistir ¢linkl
0z-yeterlik duygusu ne kadar gicllyse, kisinin 6zne olma olasihigi da o kadar fazla olacaktir (Bandura 1997).

Oz-yeterlik, 6grencilerin yaparken giiven duyduklan secimleri etkiler; bu da karsiliginda kendi yasamlarini
ne kadar sahiplendiklerinin ve etkilediklerinin derecesini belirler.
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Ogrenen

Ogretmenler, 6grenenin 6zne olusunu ve 6z-yeterligin 6nemini kabul ettiklerinde, égrenciler 6grenme
sUrecinin ortaklari haline gelirler. Bu ortaklikta 6gretmenler, 6grencilerle birlikte calisirlar; kiiglik gruplarla ve
bireylerle gerektigince bir araya gelirler, 6grenmeyi denetler ve geri bildirim verirler.

Ogrenciler su durumlarda 6zne olusu sergiler:

kendi 6grenmelerini etkileyip yonlendirdiklerinde
. secimler yaptiklarinda

goruslerini dile getirdiklerinde

sorular sorduklarinda ve meraklarini ifade ettiklerinde
. anlayislarinin iletisimini yaptiklarinda

yeni anlamlar olusturduklarinda

6grenme topluluguna katilip katkida bulunduklarinda.

Ozne olma ve 8grenme toplulugu

Ogrenme toplulugu, 6zne olma ve dz-yeterligin 6grenmeye temel teskil ettiginin farkindadir. Ozne olmayi
destekleyen bir 6grenme toplulugu, 6grencilere elestirel ve yaratici diisinme, azim, bagimsizlik ve 6zguiven
gibi 6nemli beceri ve 6zellikleri gelistirebilmeleri icin firsatlar sunar. Bunlar, 6grenme sireci ve 6z- yeterligin
gelisiminde hayati 6neme sahiptir. Ogrenme toplulugu ayrica égrencilere kendi secimlerinin ve fikirlerinin
etkisini deneyimlemeleri icin bircok firsat sunar; bu da onlarin kendi kimlikleriyle ilgili algilarinin evrilmesini
destekler. Bunun karsiliginda daha glicli 6z-yeterligi olan 6grenciler de, 6grenme topluluguna daha gigla
bir 6zne olma duygusu katarlar.

Ozne olmaya odaklanan bir okul, cocuklarin nasil 6grendikleriyle, yetenekleriyle, ve genel olarak cocukluga
verdikleri degerle ilgili mevcut algilarini gézden gecirir. Ogretmenler cocuklarin kimlikleri ve haklariyla ilgili
inanclarini gézden gecirirlerken, kisisel inanclari, kuramlari, kulttrel gecmis ve degerlerini sorgularlar.
Ornegin, 6gretmenlerin inanclari ve degerleri, zaman tahsisini nasil yapacaklari, 8grenme uzamlarini nasil
olusturacaklari, malzemeleri nasil segip dizenleyecekleri ve sinifta ve cevredeki toplulukla iliskileri nasil
gelistirecekleriyle ilgili secimlerini etkileyecektir.

Ogrenenin dzne olmasinin ve 6z-yeterligin
desteklenmesi

Ozne olmayi destekleyen 6gretmenler
Ogretmenler 6grencilerin 6zne olmasini desteklediklerinde, sunlar yaparlar:

. o6grenmeyi bireysellestirmek icin 6grencilerin mevcut yeteneklerini, ihtiyaclarini ve ilgi alanlarini fark
eder ve lizerinde donusimli dusiinirler

. o6grencinin distinmesini ve eylemlerini daha da ilerletmek icin 6grencilerin fikirlerini, meraklarini, bakis
acilarini ve arzularini etkin bir sekilde dinlerler

acik uclu gorevler vererek 6grencilerin ilgi alanlarini kesfetmeleri icin 6zgiinlligu beslerler
yaraticiliklarini sergilemeleri ve risk almalari icin 6grencilere firsatlar sunarlar

. o6grenme ve 6gretimi bilgilendirmek icin degerlendirme kanitlar kullanarak 6grencilerin ne zaman
yardima ihtiya¢ duyduklari ve ne zaman duymadiklari konusunda déntstiimli dustinirler

. dusiinmelerini daha da ilerletmek icin her 6grencinin etkinliklerini dinler ve tepki verirler.
Ozne olmayi destekleyecek stratejiler

Ogrenciler yaparak dgrenir. Ogretmenler asagidaki etkinliklere dgrencileri dahil ederek sinifta 6zne olma
firsatlari yaratirlar.
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Ogrenen

Saygih ve kucaklayici bir kilttr olusturma. Tim 6grencilerin kendilerini rahat, 5Snemsenen ve duygusal
olarak giivende hissedecekleri bir saygi ve giiven kiiltiirli yaratmak icin digerleriyle nasil etkilesime
gecilecegi konusunda 6grencilerle isbirligi yaparak ortak anlasmaya varmak.

Ortak rutinler yaratma. Okula varis, gegisler, uyarilar, toplantilar, temizlik ve paydosla ilgili rutinleri
gelistirirken 6grencilerden katkida bulunmalarini istemek.

Ogrenme uzamlarini diizenleme. Ogrencilerin kendilerini fiziksel olarak giivende hissetmelerini
saglayan, 6grenme materyallerine erisim saglayabilecekleri, secimler yapip riskler alabilecekleri
o6grenme uzamlari olusturmak ve diizenlemekte 6grencilerden yardim etmelerini istemek.

Ogrenmeyle ilgili kararlar verme. Ogrencileri 5grenme toplulugunun ortaklar olarak neyi neden ve
nasil 8grendikleriyle ilgili karar verme siirecine onlari dahil etmek. Ogrencilerin eylem konusunda
fikirlerine cevap vermek i¢cin zaman ayirmak.

Beklentileri dile getirme. Ogrencilerin hangi bilgi, kavramsal anlayislar, beceri ve yetenekleri
ogrendiklerini ve bunlari neden 6grendiklerini netlige kavusturmak.

Oz-yeterligi gelistirmek icin stratejiler

Glgli 6z-yeterlik duygusu olan 6grenciler, 6grenme topluluguna daha gu¢li bir 6zne olma duygusu
katarlar. Ozne olmayi ve 6z-yeterligi desteklemenin ve siirdiirmenin yolu, 6grenme yaklasimlarini ve
ogrenen profili 6zelliklerini gelistirip sergileyebilmeleri icin 6grencilere mimkiin oldugunca ok firsat
vermekten geger.

Oz-yeterligi gelistirmek icin 6gretmenler su konularda caba harcar:

ogrencilere verilen kapali ve acik mesajlari goz 6niinde bulundurarak davranis ve dil kullaniminda
ornek teskil etme

pekistirme ve ustalasma icin firsatlar sunma
ogrenmeyle ilgili olarak zamaninda, belirgin ve lizerinde iyi diistintlmus geri bildirim verme

ogrencilerin kendi 6grenme hedeflerini ve basari kriterlerini belirleyebildigi, bunlarla 6grenmelerini
izleyip uyarlayabildikleri bir 5grenme ortami yaratma

ogrencilere birbirlerine geri bildirim verme firsati tanima

harcadiklari cabalarin sonucunda elde ettikleri basari ve gelecekte kendilerini daha da gelistirmenin
yollar konusunda, 6grencilerin farkindaliklarini arttirmak tizere doniisimlii disiinmeye zaman ayirma

Ogrenen d



Ogrenen

. cesitli yollarla gruplama ve yeniden gruplama yapma—beceriye gore gruplama, sosyal gruplama,
kisilerin kendi secimlerine gore gruplama—bdylece 6grencilerde zeka ve becerilerin akiskan oldugu
algisini gelistirme

. ogrenme toplulugunda daha duyarli katilimcilar olabilmeleri icin 6grencileri kendi duygusal ve fiziksel
esenliklerini izlemeye tesvik etme.

TSM: Co-constructing central ideas with students
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Ogrenenin 6zne olmasi
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Erken donem 6greneni

Erken cocukluk doneminde PYP 6greneni (3-6 yas)

Ozet

PYP disiplinleristii cerceve, genc yastaki 6grencilere kilit gelisimsel becerilere odaklanabilmeleri icin
0zgun firsatlar sunar.
Ogrenme toplulugu, erken cocukluk dénemine deger verir; bu dénemde oyun, arastirma-sorgulama
icin birincil 5nemdedir.
Oyun secimler barindirir, 6zne olmayi destekler, 5Snemli kavramlarin ve kisisel ilgi alanlarinin
arastirma-sorgulamasinin yapilabilmesi icin firsatlar sunar.

. Asagidaki 6zellikler erken cocukluk donemindeki 6grenmede tam merkezde yer alir: oyun, iliskiler,
o6grenme uzamlari, sembolik kesif ve ifade.

Temeli olusturmak

Erken cocukluk dénemindeki deneyimler gelecekteki tim 6grenmenin temelini olusturur. Erken ¢cocukluk
déneminde fiziksel, duygusal, sosyal ve bilissel alanlarda ¢ok hizli gelismeler kaydedilir. Beyin ve beden,
¢ocugun yasaminda baska hi¢ bir ddnemde olmadigi kadar hizli gelisir. Cocuklar dogal olarak kesfetmeye,
arastirmaya, oynamaya ve kendileriyle, baskalar ve tim cevreleri arasinda baglantilar kurmaya yatkin
olduklarindan sosyal gelisim de yine bu erken cocukluk déneminde sekillenir. Bu etkilesimler aracihdiyla
cocuklar kendileri ve diinyadaki diger insanlar hakkindaki algilarini bicimlendirirler (Rushton, Juola-Rushton
2010).

Cocuklari bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel agidan desteklemek icin 6grenme toplulugunun tim
Uyelerinin bu erken ¢ocukluk donemine deger vermesi gerekir; bu donemde oyun, arastirma-sorgulama igin
birincil dnemdedir. Oyun araciliiyla kiiciik ¢cocuklar 6grenme yaklasimlari gelistirerek gelisimlerinin kilit
alanlariyla baglantilar kurarlar.

. Algisal ve bilissel beceriler (6rnegin, dinleme, hatirlama, diisiinme, ¢cézimleme, kuram gelistirme,
dikkat ve calisma bellegi kontroli)

Temsil becerileri (6rnegin, anlami olusturmak ve temsil etmek icin s6zel ve yazili dil, ¢izim ve
matematiksel simgeler gibi simge sistemleri kullanmak)

iliskisel beceriler (6rnegin, akranlarla oyun oynama, paylasma ve sirayla bir seyler yapma, baskalarina
saygl duyma)

Bu dénemde PYP disiplinleriistii cerceve tim Ogrenenler icin son derece alakalidir. Cerceve bu 6nemli
donemde edinilen ve kiicuk yastaki 6grencileri 6z-diizenlemeye sahip 6grenenler olmada destekleyen kilit
gelisimsel becerilere odaklanmak icin 6zgin firsatlar sunar. Disiplinlerlisti temalar, 6grencilerin kendileriyle
ve etraflarindaki diinyayla ilgili giderek daha da karmasik olan fikirleri 6grenmelerinde onlara 6zgiin
baglamlar sunar. “Kim oldugumuz”la ilgili ana fikirler, kiiciik yastaki cocuklarin kimlik, iliskiler, esenlik ve bir
toplulugun parcasi olmanin tasidigi anlami 6grenmelerinde onlara yardimci olur. “Kendimizi ifade etme
yollarimiz”, kesfetme, yaraticilik, duygu ve diistincelerin ifadesiyle baglantihdir.

Erken donem 6grenme ve gelisim

Kiglk cocuklarin gelisimi, minferit olarak ¢ocuklarin es zamanli sekilde farkli yollar izledigi karmasik ve
cogunlukla da dogrusal olmayan bir yériingede ilerler. Ogretmenler, hem uyarlanabilir hem de kiiciik
ogrencilere uygun 6grenme ortamlari ve deneyimleri yaratirlar; sosyokultiirel baglamlarinin 6nemli etkisini
anlarlar. Sonug olarak, 6gretmenler kiiclik yastaki 6grencilerin 6grenme ve gelisimiyle ilgili yaptiklari
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Erken ¢ocukluk déneminde PYP 6greneni (3-6 yas)

go6zlemleri temel alarak buna uygun sekilde 6grenme hedeflerini ve amaglanan 6grenme deneyimlerini
uyarlarlar.

Ogretmenin roli

PYP erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenler asagida verilenler dahil bircok rol ve kimligi Ustlenirler:

. kolaylastirici

«  arastirmaci

. katihmc

. harekete gecirici

. kilavuz

. gozlemci

. belgeleyici

. donlsimli disinme uygulayicisi.

Bu esnek mercekler sayesinde 6gretmenler, plan yapar, yol gosterir ve 6grenme destedi sunar. Bunlarin yani
sira dgrencilerin 6grenmesi ve kendilerinin &gretimi hakkinda déntsimli distnirler. Ogretmenler
ogrenmenin planlanmasi, belgelendiriimesi ve grubun kat ettigi ilerlemeyle, bireylerin 6grenme
gelisimlerini izleme ve buna yanit verme arasinda dikkatli bir denge kurarlar. Ogretmenin eylemlerinin her

ani, tepkileri ve cocuklarla olan etkilesimi, cocuklarin bilissel gelisimi icin 6nem tasir (Copple, Bredekamp
2009).

PYP erken cocukluk donemi 6gretmenleri, ufuk agici 6grenme uzamlan yaratir, dgrencileri derinlemesine
dinler ve arastirma-sorgulama icin heyecan verici sahalar yaratir. Bireyleri dinleme, ortak arastirmalari
sekillendirme ve genel amaclarin gerceklesmesini saglamak arasinda denge kurarlar. Ogretmenler,
stratejiler, araglar ve anlayislardan olusan bir repertuar kullanarak, sorgulamalari ortaklasa olusturmak ve
uygulamalari konusunda diizenli olarak doniisimli diisiinmek icin 6grencilerle yakinen calisirlar.

Ogretmenler ayni zamanda sosyo-duygusal yetkinlikler gelistirmelerinde 6grencileri desteklerler ¢linkii bu,
cocuklarin duygusal esenligi ve yeni ortamlara uyum saglama ve yasamlari boyunca basarili iliskiler kurma
becerileriyle baglantilidir (Cocuk Gelisimi Ulusal Bilim Konseyi 2004). Ornegin, oyunu ¢ocuklarin gelisiminin
merkezine koyarak Ogretmenler, cocuklara kendilerine uygun tempoda dlnyayi taniyabilmeleri icin
tehditlerden arindinimis bir ortam yaratmis olurlar (Rushton, Juola-Rushton 2010).
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Erken donem 6greneni

Erken ¢cocukluk doneminde 6grenme

Dogal olarak arastiran-sorgulayanlar

Cocuklar dogustan itibaren dogal olarak arastiran-sorgulayan varliklardir; cevrelerindeki diinya hakkinda bir
seyler 6grenme, onunla etkilesime ge¢me ve onu yorumlama kapasitesine sahiptirler. Cocuklar 6grenme ve
gelisimin bu erken evrelerine 6zellikle uygun olan her tirlii zihinsel becerilere dogustan sahiptirler. Ozne
olma duygusuna sahip, zengin potansiyeli olan, egitim sirecine gecerli beceriler, tercihler ve anlayislar
getiren merakl ve yetenekli 6grenenlerdir.

Ogrenme ve gelisim arasindaki strekli, karmasik ve dinamik karsilikli etkilesim, erken yastaki cocuklar ve
aileleri icin tzerinde iyi distintIms bir erken ¢ocukluk dénemi egitimi deneyimi gerektirir. Fiziksel ve sosyal
ortam 6drencinin anlam olusturma sulrecini etkin bir sekilde kolaylastirarak, 6grencilerin zengin ve
gelisimsel acidan duyarh katihmini saglar.

Ana ozellikler

Ogrenme ve dgretim siirecleri, 6grencilerin bireysel ve yeni beliren gelisim yollarini desteklemek (izere
sekillendirilmistir. Ogretmenler 6grenmeyi sdyle destekler:

. oyun icin kesintisiz zaman dilimleri planlayarak
. ogrenciler ve aileleriyle gl iligkiler olusturarak
oyun icin duyarli uzamlar yaratarak ve bunu stirdiirerek
. sembolik arastirma ve kendini ifade icin bir ok firsat sunarak.

Bu 6geler birbirlerini destekler ve her biri digerleriyle hem kuramda hem de pratikte i¢c ice ge¢mis
durumdadir.
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Erken ¢ocukluk doneminde 6grenme
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Oyun

Yaparak-yasayarak 6grenme, ogrencinin baslattigi oyunla birlestirildiginde, kiiclk yastaki 6grencilerin
gelisimi desteklenmis olur. Ogrencinin baslattigi oyunla, 6gretmenin baslattigi deneyimler arasinda dikkatli
bir degerlendirme mevcuttur. Oyun, cesitli sosyo-ekonomik, kiiltlrel ve dilsel ge¢mislerden gelen 6grenciler
icin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisime yonelik faydalar saglar ve 1B 6grenen profilini kesfetmeye ve
gelistirmeye baslamalari icin 6grencilere 6zgiin firsatlar sunar.

Oyunu yiksek oranda uyarlamak olasidir; biinyesinde secimler barindirir, 6zne olmay destekler, dnemli
kavramlarin ve kisisel ilgi alanlarinin arastirma-sorgulamasinin yapilabilmesi icin firsatlar sunar. Oyun
aracihgiyla cocuklar, kendi fiziksel ve sosyal diinyalariyla olan etkilesimlerinden etkin bir sekilde anlamlar
olustururlar. Yeni deneyimler ve ek 6grenmeler 1si§inda bu anlamlar, modeller ya da fikirler yeniden ele
alinir ve dizeltilir. Oyunda cocuklar bu fikirleri kendi baslarina ya da akranlariyla olusturur, sinar, teyit eder
ya da degistirirler; diinyanin isleyisine dair kisisel modellerini siirekli olarak uyarlarlar. Ogretmenler,
ogrencilerin 6grenmelerini gdzlemlerken, izlerken ve belgelerken onlarla etkilesime girerler. Kesintisiz oyun
zamaninda, 6gretmenler bir dizi amagl 6grenme deneyimi baslatir, ihtiya¢ duyuldugunda destek ve geri
bildirim sunarlar.

PYP erken ¢ocukluk doneminde 6gretmenler oyunu séyle destekler:
ilgi cekici 6grenme uzamlari yaratarak ve strdiirerek
oyun i¢in hem i¢ hem de dis mekanda kesintisiz zaman dilimleri planlayarak

. ogrencilerin gelismekte olan dusiince sireglerini, ilgilerini ve kuramlarini fark ederek 6grenmeyi
ilerleten sekillerde bunlara yanit vererek
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Erken cocukluk déneminde 6grenme

. oyun sirasinda 6grencilerin 6grenme ve gelisimlerini izleyip belgeleyerek 6grencilere bireysel ve kiigiik
gruplara uygun destekli 6grenme deneyimleri sunarak

iliskiler

Cocuklarin ilk aidiyet hissi deneyimleri evde aileyle olusur; okula basladiklarinda bunun temelleri dikkat
cekici 6l¢lide genisler. Ev, aile ve okul arasinda olumlu iliskileri tesvik etmek ve beslemek 6grenme, davranis,
saghk ve esenlik icin gicli bir temel olusturur. Kiiclik cocuklar diinyalarini iliskiler cevresi olarak
deneyimlerler; bu iliskiler gelisimlerinin tim yonlerini etkiler (Cocuk Gelisimi Ulusal Bilim Konseyi 2004).
Erken ¢ocukluk déneminde iliskilerin dnemi, gliven, 6zne olma ve aidiyeti merkeze koyan énemli beceri ve
yetenekleri olusturmanin en dnemli parcasidir. iliskilerin &nemi pekistirildiginde, etkili bir 6grenme
toplulugunun temelleri de atilmis olur.

Ogretmenler iliskilerin gelisimini su sekilde destekler:
. ebeveynler ve bakimi Gstlenenlerle diizenli sohbet ederek
. her 6grencinin bireyselligini kabul edip buna saygi duyarak

. glin boyu bireysel olarak 6grencilerle sohbet edip, olusan sorularini dinleyerek belgeleyip, cabalarini
ve basarilarini takdir edip onlarla baglantiya gecerek

. oyun sirasinda 6grencilerin kendilerini yonetebilmeyi 6grenmesine yonelik firsatlarin farkina varip
ihtiya¢ duyuldugunda destek ve geri bildirim sunarak

. ilgi cekici 6grenme uzamlarinda oyun icin kesintisiz zaman dilimleri planlayarak.

Ogrenme uzamlari

PYP erken cocukluk déneminde etkili egitimin temelinde glivenli, ufuk agici ve davetkar 6grenme
uzamlarinin yaratilmasi yer alir; bu uzamlar oyun araciligiyla arastirmayi, meraki, yaraticiligi, risk almayi ve
ogrenmeyi tesvik eder.

Bu uzamlar, 6zgiin 6grenme deneyimlerine yonelik firsatlarin blyik 6nem tasidigi ve 6grencilere, hem
birey hem de daha biiyiik bir grubun parcasi olarak sahip olduklar bilgiler, glicli yanlar ve yetkinliklerinden
oturl deger verilen yerlerdir. Duygusal olarak kendilerine yatirim yapilan 6grenciler, 6grenmelerine daha
fazla ilgi gosterirler (Rushton, Juola-Rushton 2010). Bu uzamlar oyun bazh disiplinleristi 6grenmeyi,
ortaklasa bilgi 6grenimini, kavramsal anlayis ve becerileri ve eyleme ge¢me firsatlarini destekleyen
baglamlar olarak gorildigiinden, yapi, amag ve islevlerine 6zen gosterilir.

Ogretmenler sunlari yaparak giivenli, ufuk acici ve davetkar 6§renme uzamlari yaratirlar:

. bir dizi acik uclu materyal sunarak

. materyalleri 6grenmeye davet edici bicimde diizenleyerek ve yeniden diizenleyerek

. canlandirma yapma, bloklarla oynama, isaretleme yapma, sanat araciligiyla ifade vs. icin yer yaratarak
. grup ve bireysel oyun icin secim ve firsatlari gézden gegirerek

. oyun alanlarinin tasarimina ve insasina 6grencileri dahil ederek

. ogrencilerin 6grenme siireclerini yansitan gorseller yaratarak.

Sembolik arastirma ve ifade

Erken yastan itibaren dil, bilisi yaratan ve destekleyen merkezi isletim sistemi gorevi gorir. Dil 6grenme
dogumla baslar ve deneyimle artarak gelisir. Ogretmenler, okuryazar olma ve rakamlardan anlamanin
gelisen surecler oldugunu ve bu siirecler sayesinde 6grencilerin zaman icinde daha gelismis bir anlayisa
sahip olacaklarini bilirler. Etkili dil ve matematik 6grenme ve 6gretimi, 6grencilerin baskalarini dinleme ve
onlarla konusma, sembolleri anlama ve kullanmada gelisen becerilerini temel alir. Ogrenme ve deneyimleri
baska baglamlara aktararak genisletmenin 6nemi, 6grencilerin dlslincelerini yeniden ele almalarina,
sembollerle ilgili yetkinlik gelistirmelerine, yeni badlantilan arastirmalarina ve anladiklarini saglama
almalarina olanak verir.

Kisisel ilgiler ve daha genis kavramlar, 6grencilerin 6grenme yollarini bilgiyle donatmak icin dil ve
matematikle baglantilar kurar. Dil ve matematik 6gretimi, kisisel ilgiler ve daha genis kavramlarla baglantili
ogrenci 6grenme yollarini izler. Kiiglik yastaki 6grenenler okula basladiklarinda dersler arasinda 6nyargiyla
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Erken ¢ocukluk doneminde 6grenme

bir ayrim yapmazlar; oyun, disiplinlerlisti 6grenmeye hayat verir. Okullar, kiiciik yastaki 6grenenlere
akranlariyla oynamalari icin bol zaman taniyarak onlarin diinyayr deneyimleme sekillerini destekler.
Ornegin, birlikte bloklarla oynarken dgrencilerin kelime bilgisi artar, hacim ve sekilleri dgrenir, ince ve kaba
motor becerilerini gelistirirler.

Dilde ve matematikte anlayislarin gelismesi i¢ ice gecmistir ve su stratejiler aracihgiyla kasith olarak

kesfedilir:

. oyunlar

. tekerlemeler, siirler, ykiler

. oyun oynama

. sohbetler

. isaretleme yapma, ¢izim yapma

. problem ¢6zme, mantik ylriitme

. sayl sayma, orlintileme ve siralama.

Bu ilgiye dayali ve kasith deneyimler, daha sonraki formel dil ve matematik 6grenimini dogrudan destekler

ve etkiler.

PYP erken cocukluk déneminde 6grenme neye

benzer?

Uzaklas

Yakinlas

Onceden belirlenmis zaman yapilari ve rutinler

Ogrencilerin ihtiyaclarina duyarli olan esnek zaman
cizelgeleri ve rutinler

Ogrenciler icin egitici siirecleri merkeze alan ve
ogretmenler tarafindan yiritilen pedagoji

Ogrenciler ve 6gretmenler arasinda ortak kurulan
oyun

Tdm 6grenmenin temelini teskil eden tekrara dayali
bilyuk grup deneyimleri

ilgili 8grenme anlarinda tiim grup deneyimleri

Ezber ve 6devlerle sabit beceri gelismesini saglayan
okur yazarlik ve rakamlardan anlama deneyimleri

Cok gesitli oyunlu, arastirma-sorgulama tabanl
kesifleri sembolik ve temsili 6grenmeye dénustiren
okur yazarlik ve rakamlardan anlama deneyimleri

Ovgli ve cezayla desteklenen kendini yénetebilme
ozelliginin gelistirilmesi

Oyun,davranis modelleme, dil, grup oyunlari, miizik
ve hareketle kendini yonetebilme 6zelliginin
gelistirilmesi

Daha sonraki 6grenme etkinliginin dnclsi olacak
kavramlarla ilgili 6nceden belirlenmis 6grenme
etkinliklerini iceren sorgulama Uniteleri

Yinelemeli ve esnek olan, kiigtik yastaki 6grencilerin
yasamlarinda 6nem tasiyan kavramlari merkeze alan
sorgulama Uniteleri

Baskalarina bagimli olmayi tesvik eden 6grenme
uzamlari: 6grenciler icin olan malzemelerin
ogretmenler tarafindan depolandigdi, denetlendigi
ve erisildigi uzamlar

Yiksek diizeylerde bagimsizligi tesvik eden,
ogrencilere malzemelere erisim saglamalari ve
ogrenmeyi yonetmeleri icin firsatlar veren 6grenme
uzamlari

Oyunun belli zaman dilimlerinde belli amaclara
yonelik olarak programlandigi 6grenme uzamlari

Oyun ve secimin, her glinkli 6grenmenin ana
Ozellikleri arasinda oldugu 6grenme uzamlari

Ogrenme deneyimlerinin kisith ve programa bagl
oldugu 6grenme uzamlari

Her zaman ¢ok cesitli 6grenme deneyimleri sunan
esnek 6grenme uzamlari

Ogrencilerden belli zamanlarda belli 3grenme
gorevlerini yerine getirmelerinin istendigi 6grenme
uzamlar

Ogrencilerin, kendi ilgi alanlari ve sosyal
baglantilarini temel alan 6grenme deneyimlerini

d
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Erken cocukluk déneminde 6grenme

Uzaklas Yakinlas

secmek icin yeterli zamanlarinin oldugu 6grenme
uzamlari

Gruplama/siralama amaciyla dnceden belirlenmis Ogrencilerin, gelisimsel kilometre taslarina gére
beceri setleriyle gelisimsel normlarin 6lcimlendigi | izlendigi, belgelendigi ve bireylere uygun
degerlendirme zamanlarda basarilarin kutlandigi degerlendirme

Ogrenmeyi yalnizca grubun ilerlemesini 8grenme Bireysel 6grenme ve gelisim yolculuguna yardim
hedeflerine kiyasla izleyerek 6lgme ederken bir yandan da grubun tamaminin
o0grenmesine deger verme ve bunu kaydetme
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Erken donem 6greneni

Dil gelisimi ve oyun

Dilin karmasikhig

Cocuklar okula beraberlerinde evde gegirdikleri erken ¢cocukluk dénemlerinden kalma dille ilgili karmasik
bilgiyi, deneyimlerini ve anlam olusturma stratejilerini de getirirler. Ogrenciler dili su amaclarla kullanirlar:

kesfetme
inceleme
. sorular sorma
tahminde bulunma
paylasma
«  arastirma-sorusturma
donlsimli disinme
bunlari devamli ve kasith olarak, destekleyici ortak baglamlarda yaparlar.

Ogrenciler, anlam yaratmak ve dinyayr anlamak, sézel dil ve sembolik yetkinlikler gelistirmek icin oyunu
kullanirlar. Konusma, oyun, ortak oykiiler ve ortaklasa yapilan kesiflerle kisisel deneyim ve anlamalarini
paylasirlar. ilgiyle dinleyerek, gretmenler dgrencilerin dil uzmanliklarini ve zihinsel modellerini kesfederler.
Ogretmenler bu bilgiyi kullanarak, égrencilerin dil becerilerini gelistiren 6grenme deneyimleri planlayip
olusturabilirler. Bu bilgi daha sonra 6grencinin dil portresine islenebilir.

Ogrenciler rol canlandirma ve isbirligi iceren oyunlara katildiklarinda, dil daha karmasik hale gelir, ¢linkii
rollerle ilgili olarak mizakere etme, sirayla bir seyler yapma, arzulari iletme ve bagkalarinin ihtiyaclarini
karsilama gibi seyler de dile dahil olur. Kliciik yastaki 6grenciler yerine getirdikleri gorevler ve iliskilerle ilgili
anlayislarini  pekistirirken bir yandan da dilin 6geleriyle oynamak icin i¢ diyalogdan faydalanirlar.
Ogretmenler, fiziksel hareket, hayal giicii ve isbirligine dayanan oyunlar icin firsatlar yaratarak dil 6grenimini
desteklerler.

Kiglik yastaki 6grenciler dogal olarak dlinyayr merak ederler ve cesitli nesnelerle etkilesime girerek, fiziksel
diinyanin 6zelliklerine ve hareketlerine iliskin anlayislarini paylasmak icin ihtiya¢c duyduklar dili gelistirirler.
Ogretmenler yiiksek sesle konusarak bu arayislarin etrafinda dili modellerler ve &grencilerin ifade ettikleri
ilgilerini gézlemlerler; bu gézlemleri kullanarak da duyarh bir 8grenme ortami yaratirlar.

Oykiiler dili kavrama ve okur yazarhigin temellerinin gelistirilmesi icin 6zel firsatlar sunar. Kiiciik yastaki
ogrenciler karakterlerin rollerine buriinip Oykiinin 6geleriyle oynadiklarinda, kavrama ve yazili medya
anlayislar artar. Hareketlerin eslik ettigi sarkilar ve tekerlemeler, sesbirimsel ve yazibilimsel farkindalk ve
hafizayi gliclendirmenin yani sira kavramlarin, timce yapilarinin ve kelime dagarciginin gelisimini destekler.
Kiglk yastaki 6grenciler seslerin, insan seslerinin ve komik gurdltilerin oldugu oyunlardan hoslanirlar; ayni
zamanda birbirini tekrarlayan ortintiiler ve kelime bulmaca, sorular sorma, kelime, rakam ve harf listelerini
yineleme gibi dilbilgisel yapilarla oynarlar.
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Erken donem 6greneni

Teknoloji ve oyun

Teknolojiyle ilgilenmek

Oyun ve sorgulama bazl bir ortamda kiiclik yastaki 6grenenlerin teknolojiye yaklasimi, herhangi bir yeni
nesneye yaklasimlarina benzer. Bird ve Edwards'a gore (2015), 6grenenler, dijital olan ve olmayan nesne/
aletlerle ilgilenmeye bagladiklarinda bu kesiflerinde akillarinda olan sey, bunlarin islevselligi ile ilgili
gelistirdikleri kuramlari arastirmak, 8grenmek ve sinamaktir. islevselligini anladiklarini diisiindiikleri zaman
da yenilik evresine gecip yeni baglamda nesneyi/aleti kullanmaya baslarlar.

Ogretmenler, kiiciik yastaki égrenenlerin dogal merakina hitap edebilmek icin, uygun teknolojik aletleri
kullanima acik hale getirerek onlarin anlayisini ve teknolojiyi kullanisini destekleyebilirler. Bu aletler arasinda
eski bir fotograf makinesi, radyo, kayit cihazi, boyama uygulamalarn vesaire yer alabilir. Kiicik yastaki
ogrenenler icin amag teknolojide uzmanlagmaktan ziyade dokunarak, gérerek ve duyarak arastirmalarini
genisletirken teknolojiyi kullanmaktir. Bu kesif stirecinde kiiclik yastaki cocuklar diisiinme becerileri gelistirir
ve bunu takip eden oyun etkinliklerinde baglantilar kurmayi 6grenirler.
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Erken donem 6greneni

Erken cocukluk doneminde 6grenme yaklasimlari

Ogretmenlerin beceri gelisimini destekleme yollari

Kategoriler Ogretmenler ne yapar:
Diisiinme becerileri |- “Merak ediyorum”, “Fark ettim ki”, “Su sonuca variyorum” gibi diistinme dilini
modellerler.

. Acik uclu sorular sorarlar.
. Sorulari yanitlamak vb. icin yeterince diisinme zamani tanirlar.
Acik uclu materyaller verirler.

. Ogrenmenin tiim asamalari icin- arastirma-sorgulamadan 6énce, arastirma-
sorgulama sirasinda ve sonrasinda - donisimla distinme siiresi tanirlar.

. Yakinsal gelisim alani icindeki bireysel 6grenme hedeflerini ortaklasa yaratarak
Uzerinde dontisiimlu dustinirler.

Arastirma . Arastirma becerilerinin pratigini yapmak ve gelistirmek icin (duyarl 6grenme
becerileri uzamlarinda) kesintisiz oyuna yeterli zaman ayrilmasini saglarlar.

. Ornegin, arastirma becerileri olusturmak ve égrencilerin bilgi kaynaklarini
belirlemelerinde yardimci olmak {izere kitliphane sorumlusu ve teknoloji
uzmanlariyla isbirligi yaparlar.

. Kullanilan materyallerin ve fikirlerin nereden geldigine dair bilgilendirmeyi
yaparak akademik diirtistligi modellerler.

iletisim becerileri |- Bu becerilerin pratigini anlaml baglamlarda yapmak ve uygulamak icin
ogrencilere sunulacak firsatlari planlarlar (oyun oynama, sinif toplantilari ve
kiictk gruplar halinde 6grenme etkinlikleri de buna dahildir).

Paylasilan fikirlerden dogan potansiyel firsatlar ve zorluklari g6z 6niinde
bulundurmalari icin 6grencileri tesvik ederler.

. Fiziksel isaretleri tesvik ederler.

. Uygun, saygili ve zengin dil kullanimi modellemesi yaparlar.
Degisik dillerde iletisimi tesvik ederler.

. Acik uclu sorular sorarlar.

. Duaslinmeyi, bilmenin éniine koyarlar.
Resmi olmayan sohbetler ederler.

. Ogrencileri cesitli bakis agilarini ve modaliteleri kesfetmeye tesvik ederler.

Sosyal beceriler . Aralarinda (dram) tiyatro ve oyunun da oldugu bu becerileri uygulayip
gelistirmeleri icin 6grencilere acik firsatlar sunarlar.

. Ogrencilere sosyal becerileri hakkinda déniisiimli diistinmeleri icin firsatlar
sunarlar.

. Farkl etkilesimler ve gozlemledikleri diger durumlarla ilgili doniisimli
dusinip geri bildirimde bulunurlar.

Bakis acisi olusturmalari icin 6grencilere firsatlar sunarlar.

Sohbetler ve tartismalarda, temel s6zlesmenin hazirlanmasinda 6grenen profili
dilini kullanirlar.
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Erken ¢cocukluk doneminde 6grenme yaklasimlari

Kategoriler Ogretmenler ne yapar:

Selamlama, problem ¢6zme, kaynaklari paylasma vb. durumlarda ihtiyac
duyulan sosyal becerileri ve dili modellerler.

becerileri

Oz yonetim . Kesintisiz oyun icin yeterli zaman ayirirlar.

Gorsel bir zaman ¢izelgesini paylasarak ve hatirlatici 6gelerle geriye dogru
sayim yaparak ¢ocuklara gecislerde destek olurlar.

Ogrenenler grubunun liyeleri olarak bulusmak icin firsatlar yaratirlar.

. Ogrenme uzamlarinin planlanmasina ve diizenlenmesine égrencileri katarlar
(temizlik de buna dahildir).

. Ogrenmenin, asamali iyilesme siireci olarak gériildiigi bir atmosfer yaratirlar.

Katihm icin i¢sel bir glidii olarak 6grencinin 6zne olmasini nasil
desteklediklerini strekli olarak dontistimli distintrler.

Kendini yonetebilme becerisini gelistirmeleri icin 6grencileri destekleme
becerilerini gelistirirler (odaklanma, calisma hafizasi, duygularin yonetimi ve
secimler yapma da buna dahildir).

Ogrenciler 6grenme yaklasimlarini nasil gelistirir

Diisiinme becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Elestirel diisiinme

Konu ve fikirlerin ¢6ziimlenmesi,
degerlendirilmesi ve kararlarin
olusturulmasi

Coziimleme
Dikkatle gozlemlerler.
Ozgiin ézellikler bulurlar.
. Malzeme ve olaylardan anlamlar ¢ikarirlar.
iliskileri ve baglantilari gérerek yeni anlayislar sentezlerler.
Degerlendirme
. Bilgiyi diizenlerler.
Kanitlari degerlendirirler.
Genellemeleri, stratejileri ya da fikirleri sinarlar.
Kararlarin olusturulmasi

Yeni bilgi ve kaniti temel alarak anlayislarini gézden
gecirirler.

Sonuca ve genellemelere varirlar.

Bir baglamdan digerine kurallari, stratejileri ve fikirleri
uygularlar.

Yaratici diisiinme

Ozgiin fikirlerin gelistirilmesi ve yeni
bakis acilarinin degerlendirilmesi

4 Ogrenen

Ozgiin fikirlerin gelistirilmesi

Yeni fikirler ve aragtirmalar gelistirmek i¢in tartisma ve oyunu
kullanirlar.

. Nesneler ve/veya fikirler arasinda beklenmedik ya da sira disi
baglantilar kurarlar.

Bazi “gorinur disinme” rutinleri uygularlar (Ritchhart,
Church ve Morrison 2011).

Yeni bakis agilarini dikkate alma

Bilgi arayisina girerler.
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Erken ¢ocukluk doneminde 6grenme yaklasimlari

Diisiinme becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

. Oyunda ve diger durumlarda olasilik disi ya da imkansiz
olanlar da dahil olmak tizere alternatif ¢6ziimleri dikkate
alirlar.

. “Ya olursa” sorulari sorarlar.

. Bazi “gorunir disinme” rutinleri uygulamasi yaparlar.

Bilgi transferi

Coklu baglamlarda becerilerin ve
bilginin kullanimi

. Asina olunmayan durumlarda ya da okulun disinda beceri ve
bilgiyi uygularlar.

. Sorgulama Uniteleri arasinda baglantilar kurarlar.

Doniisiimlii diisiinme ve iistbilis

Ogrenme siireci hakkinda déniisiimlii
disiinme icin diisinme becerilerini
kullanma

Glcli yanlar ve iyilestirme gereken alanlari belirlerler.

Soyle sorular sorarak 6grenmeleri tizerine dontsumlu
dusundrler:

X  Bugin ne 6grendim?
X  Hali hazirda neler yapabilirim?

X  Birsonra lizerinde ¢alisacagim konu ne?

Arastirma becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Bilgi okuryazarhgi

Olusturma ve planlama, veri toplama
ve kaydetme, sentezleme ve
yorumlama, degerlendirme ve
iletisimini yapma

Olusturma ve planlama
. Arastirilabilen oyun sorulariyla sorar ya da ifade ederler.
. Bilgi kaynaklarini ve dijital araclari secerler.

Veri toplama ve belgeleme (ses kaydi, ¢izim yapma,
fotograflama)

. Cesitli kaynaklardan bilgi toplarlar (insanlar, mekanlar,
malzemeler, edebiyat).

. Gozlem yapmak ve detaylari fark etmek icin tiim duyularini
kullanirlar.

. Cizim yaparak, tablolar hazirlayarak, cetele tutarak ve
mimkin olan zamanlarda diger gelismekte olan yazma
becerilerini kullanarak gézlemlerini kayda gegirir ve yorumlar
yazar, goriintilere notlar eklerler vb.

Sentezleme ve yorumlama

. Bilgi ve malzemeleri derler ve kategorize ederler; 6rnegin
tablolarla, isaretlerle ya da gelisen yazma becerilerini
kullanarak sembollerle bicimlerine gore diizenler ya da
siralarlar.

. Bilgiyi ¢cozliimler ve yorumlarlar.
Degerlendirme ve iletisimini yapma
- lliskileri ve 6riintileri fark ederler.
. Bilgiyi cesitli sekillerde sunarlar.

. Kaynaklari belirtirler, 6rnegin kitaptan, filmden ya da
akranlardan.

Medya okuryazarhg:

. Medya kaynaklari arasinda baglantilar kurarlar.

. iletisim kurmak, paylasmak ve bagskalariyla baglanti kurmak
icin medyayi kullanirlar.
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Erken ¢cocukluk doneminde 6grenme yaklasimlari

Arastirma becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Fikir ve bilgiyi kullanmak ve
olusturmak icin medyayla etkilesime
girme

Cesitli medya kanallarini kullanarak bilgi ve fikirlerin iletisimini
yaparlar (becerileri gelistikce).

iletisim becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Bilgi alisverisi

Dinleme, yorumlama ve konusma

Dinleme
. Bilgiyi dinlerler.
Baskalarinin fikirlerini etkin ve saygili bicimde dinlerler.
Belirsizliklerin netlige kavusturulmasini isterler.
Yorumlama

Gorsel, isitsel ve sozel iletisimi yorumlama: isaretleri fark etme
ve yaratma, sembolleri ve sesleri yorumlama ve kullanma.

Fikirleri aktarmak icin gériintilerin ve dilin nasil etkilesime
girdigini anlarlar.

Kinestetik iletisimin (beden dili) anlamini kabul ederler.
Konusma

Kelime ve ctimleler kullanarak kendilerini ifade ederler.

Sohbetlere katilirlar.

. Akranlarla ve 6gretmenlerle fikirleri ve bilgiyi miizakere
ederler.

Sembolik arastirma ve ifade

Bilgi toplama ve iletme icin dili
kullanma

Okuma, yazma ve matematik
. Rol ve durum taklitleri yaparlar.
Simgeleri anlarlar.
Bilgi ve zevk icin ¢esitli kaynaklara erisirler.
. Cikarim yaparlar ve sonuglar ¢ikarirlar.
isaretleme yapmanin anlam tasidigini anlarlar.
Anlam aktarimiicin isaretleme yapma yontemini kullanirlar.
. Bilgiyi ve gozlemleri cesitli sekillerde belgelerler.

Bir dizi teknoloji ve materyal kullanarak iletisim kurarlar.

Sosyal beceriler

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Kisiler arasi iliskiler, sosyal ve
duygusal zeka

Kisiler arasi pozitif iligkiler ve isbirligi
gelistirme

4 Ogrenen

Kisiler arasi iliskiler
Empati kurar ve baskalarina 6zen gosterirler.
Baskalarini dikkatle dinlerler.

. Baskalarina karsi saygilidirlar.

Grupta isbirligi icinde oynarlar: paylasarak, siralarini
bekleyerek.

Baskalarina yardim ederler.

Sosyal ve duygusal zeka

Kendilerinin ve baskalarinin duygularinin farkindadirlar.
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Erken ¢ocukluk doneminde 6grenme yaklasimlari

Sosyal beceriler

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Ofkelerini yonetirler ve catismalari ¢cozerler.

Kendilerine ve sosyal ¢evrelerine dair farkindalklari vardir.

Ogrenenler grubunun bir lyesi olarak kendilerinin ve
baskalarinin yarattidi etkinin farkindadirlar.

Oz yonetim becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Orgiitlenme

Zamani ve gorevleri etkili sekilde
yénetme

Gorevleri bagimsiz olarak secer ve tamamlarlar.
Baskalarinin yonlendirmelerini izlerler.
Sinif ici rutinleri izlerler.

Karar vermede sorumluluklar paylasirlar.

Ruh hali

Ruh halini ydnetmek icin stratejilerin
kullanimi

Bilingli farkindalik

Kendi esenliklerinin sorumlulugunu alirlar.

Beden-zihin baglantilarinin farkindadirlar.

Azim

Gorevleri yerine getirmekte azimlidirler.
Problem ¢6zmede stratejiler kullanirlar.
Kendi hislerini yonetebilirler.

Duygularini yénetirler ve catisma ¢ozerler.

Direng

Aksiliklerin Gstesinden gelirler.
Hayal kirikliklarinin Gstesinden gelirler.

Yeni durumlara uyum saglama becerisi gosterirler.
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Ogrenen profili

Ogrenen profili — IB misyon bildirisinin eyleme gecmis
hali

Ozet

IB 6grenen profili, entelektuel, kisisel, duygusal ve sosyal bliylimeyi iceren ¢ok cesitli insani
yeterlilikleri ve sorumluluklar temsil eder.

Ogrenen profilinin niteliklerini gelistirmek ve sergilemek, uluslararasi biling icin dnemli bir temel
olusturur.

Ogrenen profili, 5grencilerin olumlu degisim icin eyleme ge¢cmelerinde onlari destekler.

Gelistir ve goster

Tim IB programlarinin amaci, égrencilerin uluslararasi bilin¢ gelistirip bunu gostermeleridir. Uluslararasi
biling, bir diislince bicimi, var olma ve eyleme tarzi iceren ¢ok yonlu bir kavramdir. Uluslararasi bilince sahip
ogrenciler, baskalarina ve diinyaya aciktirlar ve digerleriyle aramizda olan derin baglarin bilincindedirler (1B
2017).

Ogrencilerin, baskalarina ve diinyaya karsi acik olmalarini desteklemek icin ilk Yillar Programi (PYP),
disiplinlertisti temalar araciligiyla insanlarin ortak noktalarini arastirmak icin firsatlar sunar. Yerel sinirlarin
Otesini gérmeye istekli olmak kilturlerarasi anlayis icin de gereklidir.

Surekli sorgulamalar araciligiyla 6grenciler, kendi yasamlarina, yasadiklari topluluga ve diinyaya katkida
bulunmak ve fark yaratmak icin bilgi, kavramsal anlayislar, beceriler ve egilimler edinirler. Yeni ve
beklenmedik firsatlara ve zorluklara karsiik vermek icin gereken beceri ve hayal giicline sahiptirler.
Konularin birbiriyle olan baglanti ve bagimliliklarini anlar, meseleleri ¢oklu bakis acilarindan gorebilir,
sorumlu eylemlerde bulunurlar. Béyle yaparak, 6grenciler daha iyi ve daha bariscil bir diinyaya katkida
bulunurlar.

Ogrenen profilinin 6zellikleri, entellektiiel, kisisel, duygusal ve sosyal blyiimeyi iceren cok cesitli insani
yeterlilikleri ve sorumluluklari temsil eder. Bu 6zelliklerin gelisimi ve gosterilmesi, dgrencilerin kendilerine,
baskalarina ve cevrelerindeki diinyaya saygi duyan, uluslararasi bilince sahip, etkin ve duyarli topluluk
Uyelerine dontismeleri icin temel teskil eder.
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Ogrenen profili - IB misyon bildirisinin eyleme gecmis hali

Sekil OPO1

IB 6grenen profili

O

Ogrenen profilinin 6zelliklerinin gelistirilmesi
Ogrenen profili, &grencilerin uluslararasi bilinci gelistirmelerinde ve olumlu degisim icin eyleme
gecmelerinde onlan destekler. Ozne olmayi uygulamaya koyarken, 6grenciler 6§renmelerini sahiplenir, fikir
ve goruslerini ifade eder ve 6grenen profili 6zelliklerini gelistirme konusunda dénisimli distnirler.
Ogrenme toplulugunun giinliik yasaminda 6grenen profilinin 6zelliklerini gelistirmek, gdstermek ve
pekistirmek icin dgrencilerin ellerine bir cok firsat gecer. Ornegin, bu firsatlar suralardan ortaya cikar:
. disiplinleriistii sorgulama Uniteleri ve derse 6zgl arastirmalar araciligiyla okul mifredatinin bir pargasi
olarak
cok cesitli 6grenme uzamlarindaki etkilesimler araciligiyla - kiitiiphanede, miizik odasinda, tasarim/
Uretim merkezlerinde; sosyal etkilesimler araciligiyla - teneffiis/mola ve 6glen yemedgi arasinda, spor ve
hobi gruplarinda, okul sonrasi etkinliklerde; saha gezileri sirasinda - muze ziyaretlerinde, okullar arasi
spor etkinliklerinde, kamplarda

. okul etkinlikleri araciligiyla - toplantilar, tiyatro prodksiyonlari, spor glinleri

evde ve daha genis topluluk icinde - aileyle, arkadaslarla, yerel sirketlerle, spor kullpleriyle, hobi
gruplariyla olan etkilesimlerde

24 Ogrenen Y



Ogrenen profili - IB misyon bildirisinin eyleme gecmis hali

Ogrenen profilini eyleme gecirmek

Ogrenme toplulugu, égrenen profilini kullanir ve bitiinliigiini saglarken, bir yandan da kendi essiz
baglamini ve ortamini gdz 6niinde bulundurur. Ogrenme toplulugu 6grencileri 6grenen profillerinin
oOzelliklerini gelistirmekte ve sergilemekte, yerel baglama ve her &grencinin gelisim asamasina uygun
sekilde destekler ve besler. Ogrenme toplulugunun tiim dyeleri 6grenen profilinin degerlendiriimesi, takdir
edilmesi, sergilenmesi ve kutlanmasinda énemli bir rol oynarlar.

Ogrenen profilinin &zellikleri égretmenlere, 6grencilere ve ebeveynlere ortak bir dil sunar. Bu dille
asagidakileri tanimlar ve lizerinde donusuimlu dusunrler.

Okul kiltari - 6zellikler, siiftaki diizenle ilgili yapilan anlagmalara, oyun alani kurallarina, ortak
planlama diizenlemelerine, bireysel rehberlik sureclerine ve okulun gozlemledigi sosyal protokollere
yansitilabilir (6rnegin, karsilama torenleri). Rehberlik ve onarici uygulamalarda kullanilan dilin bir
parcasi haline gelirler.

iletisim - dzellikler biiltenlerde, okul web siteleri ve grenme uzamlarindaki sergi alanlar araciligiyla
dgrenmeyi ve okul capindaki girisimleri anlatmak icin kullanilabilir. Ornegin, odaklanilan ézellikleri
bulmak icin “6grenci kiitiiphaneciler” kiitiiphaneye yeni gelen butiin resimli kitaplari okurlar;
kitiiphane ziyaretgileri, tanimlanan 6grenen profili 6zellikleriyle ilgilenmeye davet edilirler.

Geri bildirim - 6grenciler, 6grenen profilinin 6zelliklerinin dilini kullanarak 6grenmeleriyle ilgili geri
bildirim verir ve alirlar. Ozellikler ayni zamanda raporlarda paylasilabilir ve éviiliir. Ornegin, 6grenciler
oyun alaninda birbirleriyle ilgilenirler ve iletisim kurarak farkliliklarla basa ¢ikarlar.

Araclar - 6zellikler yerel, ulusal ve kiresel firsatlar ve zorluklarin yani sira medyada haberi yayinlanan
uluslararasi olaylarla ilgili olarak déniisiimli diisiinmek icin bir arac olabilirler. Ornegin, dgrenciler acik
gorusli sorgulayicilar ya da ilkeli distinenler olduklarinda, bir haberin cesitli bakis agilarinin
degerlendirilmesi tesvik edilebilir.
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Disiplinleriistii 6grenmeye baglanma

Ogrenen profili ézellikleri, disiplinleriistii temalarla ve tiim sinif/yil seviyeleri icin gecerlidir. Sorgulama
Uniteleri ve derse 6zgii arastirmalar yoluyla bu 6zellikler esnek bir sekilde kesfedilir, gelistirilir ve yeniden ele
alinir. Bunlar, ortaklasa yuritilen planlama sirecinin bir parcasi olarak PYP Unite formunda ve diger
miifredat kayitlarinda kayit altina alinir. Ornegin:

“Kendimizi diizenleme bicimimiz” adl disiplinleriistii tema basligi altindaki sorgulama tinitesinde,
ogrenciler su ana fikirle ilgili arastirma-sorgulama yaparlar: “Topluluklar, insanlarin ihtiyaclarini
karsilamak tizere tasarlanmis birbiriyle baglantili hizmetler sunarlar”. Ogrenciler, bir dizi yerel ve
genisletilmis topluluk Gyeleriyle etkilesime girerler. Farkli yas ve kiltiirel birikimleri olan bir dizi insanla
sorumluluk ve saygi cercevesinde gortismeler yaparak ilgilenirken duyarli iletisim kuranlar olduklarini
gOsterirler.

cocuk edebiyati, 6grenen profilinin tartisilmasi ve tzerinde dontsimli distintlmesi igin firsatlar sunar.
Ornegin, belirli kurgu ve gercek yasam karakterleri, baskalarinin bu ézellikleri nasil sergilediklerine dair
bir i¢ goru sunabilir. Ayni zamanda 6rnegdin sosyal eylem icinde olan cocuklar betimleyen edebiyat
eserleri secildiginde, 6zelliklerin uygulamayla baglantilandiriimasi ve arastiriimasi icin firsatlar ¢ikabilir.

Ogretmenler ve dgrenciler, ézelliklerin neye benzedigine ve cesitli dersler araciligiyla nasil gelistirildiklerine
dair dénisiimli distinir. Ornegin:

26

fen bilimlerinde ilkeli bir riski gdze alan olmak, yerel insanlarin goris ve ihtiyaglarini géz 6niinde
bulundurarak yaratici bir yenilenebilir enerji ¢6zimi tasarlamak anlamina gelebilir

sanat alaninda agik goriisli diistinen birisi, dinyanin degisik yerlerinde glic ve ayricalik dykiileri
anlatan sanat eserleriyle ilgilenip bu konuda déntsiimli dustinebilir

beden egitimi alaninda dontstiimli dustinen bir iletisimci, kimlik ve karsilikli anlayis konusunu
irdelemek icin ortaklasa grup danslan koreografisi hazirlayabilir.
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Uygun ve baglantili 6grenen profili 6zelliklerini belirleme

Ogretmenler ve dgrenciler ortaklasa calisarak belirli sorgulama tiniteleriyle ilgili alakali ve anlamli 6§renen
profili 6zelliklerini tanimlarlar. Ogrenciler, sahsen kendilerine yakin gelen, daha ileri asamalarda uygulamaya
koyabilecekleri ve gelistirebilecekleri belli 6zellikleri secebilirler. Her 6grenci icin farkli zamanlarda farkli
Ozellikler alakali olabilir; bu, 6rnegin kisisel 6grenme hedeflerine, gelisim asamalarina ya da beceriler
odagina bagh olabilir. Bu kapsamda 6grenciler sunlari yapabilir:

farkh 6zelliklerin kendileri acisindan ne anlama geldigine dair kendi tanimlamalarini ve anlatimlarini
gelistirebilirler. Ornegin, gécmen iscilere esit licret ddenmesi icin yiritilen bir kampanyaya katiima
eylemini planlayan ve katilan 6grencilerin fotograflari/cizimleri (sosyal adalet ve katilim). ilkeli diisiinen
bir kisinin gelismesine ve sergilenmesine bu eylemin nasil katkida bulunduguna dair bireysel ya da
ortaklasa yapilacak bir agiklama bunlara eslik edebilir

o0z-degerlendirme ve 6grenmeyle ilgili kisisel donlislimli diisinme araci olarak bu 6zelliklerin nasil
kullanilabileceginin degerlendirmesini yapabilirler. Bu akranlara yapilan geri bildiriminin ve 6gretmen
degerlendirmesinin bir parcasi olabilir; okulun raporlama stratejisine dahil edilebilir. Ornegin, 6grenci
portfolyolarinda 6grenme 6rneklerinin yanindaki déntsimli dislinceler veya 6gretmenler, 6grenciler
ve ebeveynlerin Uzerinde donlisimli diisinmeleri igin iletiler sekinde verilen tanimlar olabilir

PYP sergisi sirasinda stirmekte olan doniisiimli diisinmenin bir parcasi olarak, 6grenme
yaklasimlariyla baglantili belli &zellikleri nasil gelistirdiklerine dair kanit toplayabilirler. Ornegin,
arastirma-sorgulamalari sirasinda duruma uygunlugu kabul edilen bir dizi aragtirma becerisini
kullanirken (planlama, ¢cevrim-ici anket ve ¢izim araglari gibi), bilgili arastiran-sorgulayan olma
konusunda dénisimli disinme.
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Sekil OP02

Uygulamada 6grenen profili

Ogrenen profilinin 6zelliklerini desteklerken ve gelistirirken géz éniinde bulundurulacak sorular.

28

Ogrenen profilinin farkli 6zellikleri hakkinda konusurken, 8grenme toplulugunun tiim Uyeleri ortak bir
anlayis ve dile sahipler mi?

Ogrenenin ézne olmasi, dgrenen profiliyle nasil baglantili?

Ozellikler farkh 6grenciler icin nasil degisiklik gésterir? Ornegin, 5 yasindaki bir cocuk icin diisiinen
olmak nasil bir seydir? Bu, 11 yasindaki bir cocuk icin nasildir?

Okul, 6grenen profili 6zelliklerinin gelismesini ve sergilenmesini nasil belgelendirip izliyor?

Ogrenen profili 6zelliklerinin gelismesi ve ilerlemesi, sorgulama Uniteleri ve sorgulama programi ile
nasil entegre olur?

Ogrenen profilinin dzellikleri, 5grenmeyle nasil baglantilidir? Ornegin, ézellikler, 5grenme hedefleriyle,
eylemle, 6z-degerlendirmeyle, vb. nasil bir baglanti icindedir?

Miamkiin olan yerlerde 6grenen profili 6zellikleri ile bir tinitede gelistirilen beceriler ve degerlendirme
odevleri arasinda alakal bir baglanti var mi?

Coklu 6zellikler 6§renmeyi ve eylemi tanimlamakta ne zaman ve nasil baglantilidir? Ornegin,
donlsimli distinenleri, ilkeli arastiran sorgulayanlari, dengeli ve duyarliiletisim kuranlarn tanimak igin
firsatlar.
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Eylem ve uluslararasi biling

Ozet

Eylem, 6zne olmayla, 6grenen profiliyle ve uluslararasi bilince sahip olmayla baglantildir.
Eylem, 6grenciler tarafindan baslatilir, bireysel ya da kolektif olabilir.
. Eylem 6zglindir, anlamhdir ve farkindaliklidir.

Eylem herhangi bir zaman diliminde gerceklesebilir; kisa ya da uzun vadeli olabilir, yeniden ele
alinmig veya devam ediyor olabilir.

Eylem, 6grenme toplulugu tarafindan desteklenir.

. Eylem, katilim, taraftarlik, sosyal adalet, sosyal girisimcilik ya da yasam tarzi secimleri seklinde gozler
oniine serilebilir.

Eylem

Ogrencinin 6zne olmasinin merkezinde yer alan eylem, ilk Yillar Programi (PYP) 6grenme siireci ve
programin tamanini kapsayan uluslararasi biling kazanimiyla bitiinlesiktir. Ogrenciler, bireysel ve toplu
eyleme gecerek, uluslararasi bilince sahip olmanin sorumluluklarini anlamaya ve ortak bir amag icin
baskalariyla calismanin vyararlarini takdir etmeye baslarlar. Ogrenciler, bir fark yaratabilmek icin
secebilecekleri somut eylemleri gordiklerinde, kendilerini yetkin, becerikli ve degisimin etkin 6zneleri
olarak gorurler (Oxfam 2015).

Ogrencilerin sorgulamalarina yanit olarak eyleme gecmeleri, Orta Yillar Programinda (MYP) toplum
hizmetinin temelini, Diploma Programinda da (DP) yaraticilik, eylem ve hizmetin (CAS) temelini olusturur.
Eylem, Odrencilerin 6grenmelerini gercek hayattan meselelere ve firsatlara baglantilandirdiklarini
gostermelerinin yoludur. Ayrica sosyal ve fiziksel cevrelere, okuldaki ve okul 6tesi topluluga yonelik sorumlu
egilimler ve davranislar gelistirdiklerini gdsteren bir aractir. Eylem araciligiyla 6grenciler, yerel ve kiiresel
topluluklara karsi aidiyet hissi gelistirirler. Meselelerin birbirleriyle baglantili ve birbirine bagimli oldugunu
anlar, kabul eder ve bunu ¢oklu bakis acgilariyla ele alirlar (Oxfam 2015 ve 2015, UNESCO 2015).

Ogrenciler tarafindan baslatilan PYP eylemi &zgiin, anlamli, farkindalikli, sorumlu ve duyarldir. Eylem su
sekilde olabilir:

. tutumda degisiklik

gelecekteki bir eyleme yonelik distince ya da plan

kisinin kendisine, baskalarina ve de ¢evreye karsi sorumlulugunun ya da saygisinin sergilenmesi
. genc taraftarlik grubuna énciilik etmeye ya da katilmaya yonelik taahhdit

okulun karar verme sirecine katilim ya da topluluktaki, yerelde ve kiireseldeki karar verme siirecine
dair destek ifadesi.

Ogrenciler, sorumlu secimler yaparak 6zne olmayi hayata gecirirler; bu secimler kimi zaman bilincli olarak
eyleme ge¢meme kararlar seklinde de olabilir. Bazi durumlarda 6grenciler olasi eylem dizileriyle ilgili
arastirma yapmak ve donisimli disinmek icin agirdan alabilir ve eyleme gegmemeye karar verebilirler;
bunun sebebi baglanti sonucglar ve digerlerinin (izerindeki potansiyel etkisidir (Boix-Mansilla,
Jackson 2011).

PYP 6grenme topluluklari, 6grencileri eylem araciligiyla hem bireysel hem de toplu olarak yerel ve kiiresel
zorluklarla ve firsatlarla karsi karsiya getirir (UNESCO 2015). Ogrenme toplulugunun tiim Gyeleri, diinyayla
ilgilenmek icin acik ve dinamik cevreye katkida bulunurlar. Ogrenciler, gecmis ve gelecek sorgulamalarina
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yanit olarak eyleme ge¢mek konusunda kendilerini yireklendirilmis hissederler. Eyleme ge¢me konusunda
Ozerkdirler ve eylemlerinin takdir goriip desteklenecegine dair glivenleri tamdir (Hart 1992; Nimmo 2008).

Eyleme ge¢cme

Ogrenciler, arastirma-sorgulamalarina yanit olarak veya olumlu bir degisimi hayata gecirme giidisiyle
(Boix-Mansilla, Jackson 2011) veya &grenmelerini daha da ilerletmek icin eyleme gecerler. Ogrenme
sUrecinin butinlesik bir parcasi olarak, herhangi bir asamada eylem baslatilabilir ve bu eylem bireysel
gelismeye, 6grenme ve deneyimlere bagli olarak cesitli bicimlerde olabilir.

Eylem kisa ya da uzun vadeli olabilir, yeniden ele alinmis veya devam ediyor olabilir. Bireysel veya toplu
olabilir, kiiciik ya da buyik 6lcekli olabilir ve evde, okulda ya da yerel veya daha genis topluluklar icinde
olabilir. Bazi eylemler her zaman goérinir ya da etkisi aninda hissedilir olmayabilir; 6grencilerin lGizerinde
birakilan izlenimler seklinde gorilebilecedi gibi, 6grenme toplulugunun glinlik rutininin bir parcasi oldugu
icin fark edilmeyen kiicuk seyler seklinde de olabilir.

Erken ¢ocukluk donemi 6grencileri icin, eylemin temeli kisinin kendisini anlamasindan ve de akranlarla ve
daha genis toplulukla olan iliskilerin sorumlulugundan gecer. Ogrenme toplulugu Gyeleri bu anlayisi, dil ve
sosyal davranislarin uygun kullanimini modelleyerek destekler. Gelisimin bu asamasinda, eylem kiiclik
davranis uyarlamalanyla baslayabili; bu da kendilerine ve bagkalarina karsi sorumlu egilimlerin
gelistirilmesini ve uygun secimlerin yapilmasini icerebilir. Eylem, kisisel olarak anlamli olan deneyimlere
karsi duyarhdir ve tim eylemlerde oldugu gibi 6zgiindiir, dontsiimlidir ve farkindaliga sahiptir.

Kisisel eylem

Kisisel eylem, kiiglik 6lcekli, hatta 6zel olabilir ama 6grencinin yasaminda ve potansiyel olarak bagkalarinin
yasaminda da bir fark yaratir. Bu eylemler, kisisel motivasyon, ilgi ya da 6zveri ortaya koyan anlayiglarin
sergilenisidir. Kisisel eylem, 6grencinin 6zne olma ve 6z-yeterlik duygusuyla baglantilidir.

Toplu eylem

Toplu eylem, 6grencinin ve 6grenme toplulugunun yasaminda ve potansiyel olarak bunun da 6tesinde bir
fark yaratir. Topluluktan gelen bir sesin duyurulmasindan yarar saglayacak meselelere ve firsatlara yanit
olarak 6grenciler tarafindan baslatilir - 6gretmenler ve 6grenme toplulugunun diger Uyeleri tarafindan
desteklenir. Toplu eylem isbirligi, karsiik ve baghlik gerektirir. Ogrenme toplulugunun iyeleri ortak
anlayislarla ve eyleme ge¢cmek tizere ortak hedeflerle bir araya gelirler.

Eylem katilim, taraftarlik, sosyal adalet, sosyal girisimcilik ya da yasam secimleri seklinde ortaya ¢ikabilir.
Asagidaki tablo, 6grencilerin kisisel ve toplu eylem orneklerini 6grenmelerinin nasil bir parcasi haline
getirdiginin orneklerini gostermektedir; bu hem okulda hem de okulun 6tesinde olabilir (yerel ve kiiresel
zorluklara ve firsatlara yanit olarak).

Sekil EOT

Eylem tiirleri 6rnekleri.
Eylem Kanit
Katihm Ornekler su sekildedir:
Ogrenme topluluguna etkin katiim . uygun secimler yapmak ve kisisel 6grenme ve eylemler icin
gostermek ve hem bireyler hem de grup sorumluluk almak
tyeleri olarak katkida bulunmak - ogretmenler ve akranlarla ortaklasa calisarak toplu eylem
konusunda taahh(t ortaya koymak. icin plan yapmak, sunmak, tizerinde déntistimli disiinmek,

uyarlamak ve katkida bulunmak
tartismalara ve 6grenme deneyimlerine katkida bulunmak

akranlar ve/veya aileyle eyleme ge¢cmek icin firsatlarla ilgili
farkindalik olusturmak

sinif, okul ve topluluk projelerine katilmak

4 Ogrenen 31



Eylem ve uluslararasi biling

Eylem

Kanit

demokratik slireglerin farkinda olmak ve karar alma
strecinde yer almak

sinifta ya da okul toplantilarinda toplu sekilde sesini
duyurmak.

Taraftarhk

Acik bir sekilde olumlu sosyal, cevresel
ya da siyasi degisimi desteklemek icin
bireysel ya da toplu olarak eyleme
gecmek.

Ornekler su sekildedir:

o6grenme toplulugunda akranlarin desteklenmesi

baskalaryla, 6rnedin, akranlarla, okul yonetimiyle, yerel ya
da kiresel topluluk kuruluslariyla fikirlerin paylasiimasi

baskalari adina gerekgeli arglimanlar sunma

sinifta, okulda, yerel topluluk diizeyinde ve 6tesinde
o6grenci temsilcisi roltini Gstlenme

olumlu degisim icin kampanya baslatma ya da
kampanyanin bir parcasi olma.

Sosyal adalet

insan haklar, esitlik ve diriistlitk
konusunda olumlu degisim icin eyleme

gec¢me. Toplum biinyesindeki avantajlar

ve dezavantajlar konusunda, sosyal
esenlik ve herkes icin adalet konularinda
kaygi duymak.

Ornekler su sekildedir:

adil olma meselelerinin farkli agilardan irdelenmesi
varsayimlara ve genellemelere meydan okuma

yerel ve kiresel topluluktaki zorluklar ve firsatlarin farkinda
olma ve bunlari daha detayl sorgulama

toplulugun ihtiyaglarini karsilamak icin gonilli olma

olumlu sosyal degisim iceren deneyimler konusunda
donlisimli disinme

olasi kararlar ve eylemlerin etik sonuglari konusunda
dontsimli disinme.

Sosyal girisimcilik

Yerel, ulusal ve kiiresel topluluklarin
ihtiyaclarina yanit vererek olumlu sosyal
degisimi desteklemek; yenilikci, becerikli
ve sirdurilebilir sekillerde zorluklar ve
firsatlari tanimlamak ve ele almak igin
onceden edinilmis bilgileri ve becerileri
uygulamak.

Ornekler su sekildedir:

tanimlanmis meseleleri ele almak icin modeller ve ¢oziimler
tasarlamak, planlamak ve gelistirmek

o6grenme toplulugu lizerinde olumlu etkisi olan projeler
baslatmak ve siirdiirmek (6rnegin, akranlara 6zel ders
vermek ve danismanlik yapmak, geri donlsim sistemleri,
bahce kuliibd, okula yuriyis glizergahi haritalari, bir girisim
baslatmak ve siirdiirmek)

yerel ve kiresel projeleri ve girisimleri desteklemek icin

sirketlerle, kurumlarla ve diger topluluk ortaklariyla
baglantilar kurmak

Yasam tarzi secimleri

Ogrenmeye karsilik olumlu yasam tarzi
degisiklikleri yapmak.
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Ornekler su sekildedir:

kisisel, sosyal ve fiziksel saglik ve esenlige katkida bulunan
faktorleri g6z 6niinde bulundurmak ve bu faktorlere gore
harekete ge¢mek

digerleriyle olan etkilesimler ve iliskiler icin sorumluluk
almak

kisisel secimlerin yerel ve kiiresel ortamlara olan etkisi

Uzerine donusimli disiinmek

sorumlu ve siirdirilebilir tiketimle ilgilenmek (6rnegin,
yiyecek, enerji, su, malzeme kullanimi gibi konularda bilingli
kararlar verme).
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Eylem Kanit

tuketici eylemciligi ile ilgili meseleleri ele almak (6rnegin,
kurumsal sorumluluk, Grtin glivenligi, calisan haklari, ahlak
kurallari gibi konularda déniistimli diistinme)

Sekil EO1 icin kaynaklar: Boix-Mansilla 2010; Dell’Angelo 2014; Canadian Teachers’ Federation 2010;
Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu 2015; Nimmo 2008; Oxfam 2015; Short 2011, 2015; UNESCO 2015;
Vaughn ve Obenchain 2015.

Eylemi desteklemek

Ogretmenler ve 6grenme toplulugunun diger tiyeleri, 5grenci eylemlerini su sekilde destekleyebilir:
gerceklesen cesitli eylem sekillerinin varligini kabul ederek
ogrencilere eylemle yasanmis/kisisel deneyimler arasinda baglanti kurmalarinda yardimci olarak
. eylemin ne oldugu konusunda 6grencilerle karsilikli konusarak
eylem olasiliklarinin kapsamini ¢éziimleyerek
ogrencileri, eylemlerinin uygunlugu ve etkilerini degerlendirmeleri icin tesvik ederek

. eylemleriyle ilgili donlisimli diisinmelerinde 6grencilere rehberlik ederek ve gerekli oldugu
zamanlarda eylem dizilerini uyarlayarak

. bilingli secimler yapmayi destekleyen sorgulama planlayarak
eylemi kolaylastiran beceri gelisimi icin firsatlar sunarak
ihtiya¢ duyuldukca eylemleri planlama ve siirdiirmeye yonelik isbirligi yaparak
. ogrencilerin eylemle ilgili 6grendiklerini uygulamaya sokmalari icin zaman tahsis ederek

ornegdin gonulli olma gibi ihtiyaca yanit olarak hizmet etmeyi 6grenme firsatlari sunarak 6grencilerin
yerel ve daha genis topluluklarla baglantilar kurmasini ve bunlar strdiirmelerini destekleyerek

Kaynaklar: Bandura 2010; Boix-Mansilla 2010; Canadian Teachers’ Federation 2010; Mashford-Scott ve
Church 2011; Nimmo 2008; Oxfam 2015; Short 2015; UNESCO 2015.

Eylemi desteklerken g6z oniinde bulundurulacak sorular

Ogrenenin 6zne olmasinin 6grenci eylemiyle baglantisi nedir?

Ogrenme toplulugunun Uyeleri, bireysel ve toplu eylemi nasil tesvik eder, destekler ve dnemini kabul
eder?

. Erken ¢ocukluk donemi 6grencilerinde, ilkokulun ilk yillarinda ve son yillarinda olan 6grencilerde
eylem nasil farkliliklar gosterir?

. Eylemin dogal olarak olusmasi icin sorgulama Unitesinde firsatlar nasil yaratilir?

Degisik eylem bicimlerini g6z 6niinde bulundurmalari icin 6grenciler nasil tesvik edilir: katihm,
taraftarlik, sosyal adalet, sosyal girisimcilik, yasam tarzi secimleri?

Ogrenciler tarafindan baslatilan eylemleri desteklemek icin 6nceden 6grenilmis olan bilgilerin lizerine
nasil eklemeler yapabiliriz?

Ogrenme toplulugunun icinde ve étesinde eylemin planlanmasi ve hayata gecirilmesi icin 6grenciler
nasil desteklenir?

. Eylemin uygunlugunun ve etkisinin tizerinde donutsumlu diisinmek icin 6grenciler nasil desteklenir?

Ogrenciler kendileriyle ve baskalariyla baglantilar kurarken nasil desteklenir? Ogrenme toplulugunda
ve Otesinde 6grencilerin ne tur baglantilari ve isbirlikleri var?

Bu arag, 6grenme toplulugunda eylemin dogasi Gizerinde dontstiimli diisiinme yapilirken kullanilabilir.
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Sekil E02

Eylemin dogasi hakkinda doniisiimlii diigiinme

Uzaklas

Yakinlas

Ogretmenlerin yonlendirdigi karar verme siireci

Tim paydaslarla ortak karar verme sureci

Ogretmenlerin rehberlik ettigi katiim

Bireysel ya da toplu bir ¢caba olarak 6grenciler
tarafindan gergeklestirilen katihm

Ogrenmenin éncesinde 6gretmen tarafindan
planlanan eylem

Arastirma-sorgulama ve donlsimli diisiinmeyi
iceren 6grenme siirecinin bir parcasi olarak ortaya
¢ikan eylem

Diger 6grenmelerden yalitilmis sekilde gerceklesen
eylem

Ogrencilerin 6nceki 6grenmelerinden yararlanan ve
bunun Uzerine bir seyler ekleyen eylem

Sorgulama Unitesini sonlandiran eylem

Herhangi bir zaman diliminde gergeklesen, kisa ya da
uzun vadeli olan, sonradan yeniden ele alinan ya da
strreklilik arz eden eylem

Bir beklenti olarak eylem

Gonlllu olarak yapilan ve 6grencinin 6zne olusunu
sergileyen eylem

Tekil bir etkinlik olarak eylem

Surddrilebilir nitelikte olan eylem

Gorundr ve olcllebilir olan eylem

Eylemin her zaman goriiniir ya da aninda etkili
olamayacagini bilmek

Eylemin planlanmasinda ve hayata gecirilmesinde
isbirligi

Eylemin tasarlanmasinda, planlanmasinda ve hayata
gecirilmesinde karsilikli isbirligi

Ogrenme toplulugu, eylemi tanimada, takdir etmede ve desteklemekte hassastir. Asagidaki “eylemi
destekleme” sekli esnek bir sekilde kullanilabilir, bdylece farkli zamanlarda, farkli yollarla ve cesitli
derecelerde sunulan destegin uygunlugu konusunda doénisiimli disinme gerceklestirilebilir. Bu destek
bireysel ve toplu 6grenmenin ve deneyimlerin baglamina baghdir; eylemin zamanlamasi, planlamasi,
kapsami, stirdurilebilirligi, 6lcegi ve tirlinl de icerebilir (ama bunlarla sinirli degildir).

Sekil EO3
Eylemi desteklemek
Ogretmen Ogretmen Ogrenci tarafindan | Ogrenci tarafindan baslatilan
tarafindan tarafindan baslatilan ve ortaklasa eylem (6gretmenlerle ve
yonlendirilen eylem | baslatilan yonlendirilen eylem |dgrenme topluluguyla)

(ogrencilerle
birlikte)

paylasimli eylem
(ogrencilerle
birlikte)

(ogrenciler arasinda
bireysel/ortaklasa
sekilde)

Ogretmenlerin
yonlendirdigi karar
verme sureci

Paylasimli karar
verme sureci

Ortaklasa sekilde
gerceklestirilen
paylasimli karar verme
sureci

Ogrencilerle, dgretmenlerle ve
o0grenme topluluguyla ortaklasa
sekilde gerceklestirilen paylasimh
karar verme sureci

Ogretmenlerin
yonlendirdigi katihm

Ogretmen tarafindan
kolaylastirilan katilhm

Ogrenci tarafindan
kolaylastirilan katihm

Ogrencileri, 5gretmenleri ve
o6grenme toplulugunu isin icine

(kendilerine (etkin ve donlsiimlu | (etkin, merakli ve katan, 6grenciler tarafindan
danisilmis ve distinen katilimcailar |donistimli distinen | kolaylastiriimis katilim (uygun
bilgilendirilmis olarak 6grenciler) katihmcilar olarak eylemin ortaklasa yapicilar olarak
katihmcilar olarak ogrenciler) ogrenciler)

ogrenciler)
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Ogretmen
tarafindan
yonlendirilen eylem
(6grencilerle
birlikte)

Ogretmen
tarafindan
baslatilan
paylasimli eylem
(6grencilerle
birlikte)

Ogrenci tarafindan
baslatilan ve
yonlendirilen eylem
(6grenciler arasinda
bireysel/ortaklasa
sekilde)

Ogrenci tarafindan baslatilan
ortaklasa eylem (6gretmenlerle ve
ogrenme topluluguyla)

Ogretmenler ve
ogrenciler tarafindan
hayata gecirilen,
o6gretmen ve 6grenci
tarafindan
planlanmis eylem

Ortaklasa sekilde
hayata gecirilen,
6gretmen ve dgrenci
tarafindan
tasarlanmis ve
planlanmis eylem

Bireysel ve topluca
olacak sekilde hayata
gecirilen, 6grenci
tarafindan tasarlanmis,
arastiriimis ve
planlanmis eylem

Kisisel ve topluca olumlu degisim
icin 6grenciler tarafindan yonetilen
bilgilendirilmis, bilingli ve
strdurilebilir eylem (etkin ve
becerikli degisim 6zneleri olarak
ogrenciler)

Danisma, 6grenci
katihmi ve paylasilan
niyetlerle
o6gretmenin
yonlendirdigi eylem

Olumlu degisim ve

bir fark yaratmak icin
o6gretmen tarafindan
kolaylastirilan eylem

Kisisel ve toplu olumlu
degisim icin 6grenci
tarafindan yonetilen
bilgilendirilmis eylem

Bir fark yaratmak ve kosullari
iyilestirmek icin donistiriici eylem

Harts Ladder of Participation'dan uyarlanmistir, Hart, 1992 ve Stepping back from the ladder tarafindan bilgi
sunulmustur (Hart 2008).
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Eylem ve 6grenen profilini baglantilandirmak

Ogrenen profilinin 6zelliklerini gelistirerek, dgrenciler bilinli, gerekeeli, etik yargilarda bulunma becerilerini
gelistirirler. Bunun yanisira 6grenme toplulugunda ve 6tesinde olumlu degisim yapabilmek icin ihtiyac
duyacaklari esnekligi, sabri ve gliveni uygulamalarina yansitma becerilerini de gelistirirler.

Ornegin, uluslararasi bilince sahip 6grenciler su sekillerde eylemler sergilerler:

Ogrenciler, belli meseleler ile ilgili eyleme ge¢cmek icin kavramsal anlayislarini, bilgilerini ve
ogrenme yaklagimlarini sentezleyip uygulamaya koyarlar - bilgili

Ana fikir: insanlarin yaptiklari secimler cevreyi etkiler.

Ogrenciler, okullarinin yakinindaki yoldaki hava kalitesi sorununu tespit edip bunun icin olasi ¢éziimler
Onerebilirler.

Eylemler sunlari icerebilir:

yasam tarzi secimleri—okula yirtyerek gitme ginleri, hareket halinde olmayan arabalar icin “motoru
kapama” kampanyalari

taraftarlik— hava kirliliginin etkilerini ortadan kaldirmaya yardim etmek icin diizenlenen agag¢ dikme
etkinligini duyurmasi icin yerel basindan destek istemek.

Ogrenciler yaratici - ve elestirel diisiinme becerilerini kullanirlar - diisiinen

Ana fikir: Belli kitleleri hedeflemek ya da etkilemek icin insanlar mesajlar hazirlarlar.

Ogrenciler, iklim degisikligi meselesini, farkli mesajlarin sunuldugu bir mesele olarak tanimlayabilirler.
Eylem sunlari icerebilir:

. katihm—iklim bilimi konusunda gorus farkliliklarini degerlendirmek igin elestirel diisinme
becerilerinin kullaniimasi

. taraftarlik—ogrendiklerini sinifta ya da daha genis 6lcekteki okul topluluguyla paylasmak.
Ogrenciler diger bakis acilarina da deger vererek etkin bir sekilde iletisim kurarlar - iletisim kuran

Ana fikir: Fiziksel ve sanal kamusal alanlar, insanlara baglantilar kurma ve topluluk hissi olusturma firsatlari
sunar.

Ogrenciler yakinlarda bulunan ve kullanimda olmayan bir arazinin nasil kullanilabilecegiyle ilgili gériis ve
fikirleri gdrmek icin topluluk biinyesinde veri toplayabilirler.

Eylem sunlari icerebilir:

katilim—kararlari etkilemek icin topluluk temsilcilerinin katidigi bir toplantida topladiklari verilerden
gorisler sunma.

sosyal adalet—kapsayicilik anlayisini yansitan adil olma meseleleriyle ilgili fikirler sunma.
Ogrenciler empati, sefkat ve saygi gosterir - duyarh
Ana fikir:
Diinyadaki biitiin cocuklar hayatta kalma ve gelisme haklarini korurken zorluklar yasarlar.

Ogrenciler, bazi yerel ve kiiresel topluluklarda insanlarin saglikli yiyecek ve temiz suya erismede yasadiklari
zorluklarla ilgili farkindalik yaratmaya karar verebilirler.

Eylem sunlari icerebilir:

sosyal girisimcilik—gida glivencesizligi meselesini ele alan ve olasi ¢6ziimler sunan bir dizi yerel ve
kiresel kurulusla temasa gegmek

sosyal adalet—yemek dagitan yerel gida bankalari ve hizmetleri hakkinda daha fazla bilgi edinmek

. sosyal girisimcilik—6grenme toplulugu icinde gida maddelerinin toplanmasi ve dagitilmasi ile
toplumun ihtiyaclarini karsilayacak sekilde yemek servisinin organize edilmesi icin bir sistem
olusturmak.

Ogrenciler, kendilerinin ve digerlerinin esenligini isterler - dengeli
Ana fikir: insanlarin birbirleriyle olan iliskilerinin esenlik tizerinde etkisi vardir.

Ogrenciler, iyi arkadas ve akran olmanin sorumluluklari hakkinda tartismalar diizenleyebilirler.
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Eylem sunlari icerebilir:
katihm—teneffislerde oyun oynamak icin farkl arkadaslar bulmaya calismak ve yeni akranlarla
tanismayla ilgili tecriibeleri paylasmak.

. yasam tarzi secimleri—yerel topluluklarda ve 6tesinde insanlarla etkilesime girerek iliskiler gelistirmek,
benzerlikleri ve farkliliklar takdir etmek.

Ogrenciler dogru ve diiriist davranir - ilkeli

Ana fikir: insan gécleri, zorluklar, riskler ve firsatlara verilen bir yanittir.

Ogrenciler miilteci krizini arastirabilirler. Ogrenciler medyada yer alan haberleri, yurttaslikla ilgili meseleleri
ve ilk elden oykiileri degerlendirip insanlarin yurtlarindan ayrilmalarinin nedenlerini arastirabilirler.

Eylem sunlari icerebilir:

katihm—farkh gruplar (6rnegin, hiikkimetler, uluslararasi sivil toplum kuruluslari, yerel ve ulusal yardim
kuruluslan) tarafindan hayata gecirilen eylemlerin ¢ikarimlarini tanimlamak ve bu eylemlerin etkililigini
degerlendirmek.

sosyal girisimcilik—bir yerden baska yere tasinan insanlarla ilgili doniisimli distiinmek, topluluk
destegi verilmesini organize etmek ve bu durumun nasil iyilestirilebilecegini diistinmek.
Sorgulama sirasinda ve sonrasinda eger 6grenme topluluguna katilan multeci aileleri varsa, égrenciler
sorgulamalarini yeniden ele almayi dislnebilirler. Bu yeni 6grencileri ve ailelerini katildiklar bu yeni
topluluktaki yasamlarina gecis yaparken desteklemek icin yollar bulabilirler.

Ogrenciler icin donlisimli disiinme beyanlari

Sekil E04 te gosterilen 6grenci beyanlari derlemesi, eylem ve eylemlerinin 6grenen profiliyle olan baglantisi
konusunu dondsimla distinmeleri icin 6grenciler tarafindan kullanilabilir.

Sekil EO4
Daha iyi ve huzurlu bir diinya icin eyleme gecen PYP 6grencisi
Beyan Kendimi iyi Topluluklarin etkin bir |Uluslararasi bilince Olumlu degisime
tanilyorum ve parcaslyim: ailem, sahip olmamda beni | katilim ve katki
kendimi yerel ve evim, 6grenme destekleyen 6grenen |konusunda
kiiresel topluluklara |toplulugumun ve profilinin 6zelliklerini |becerilerime
ait olarak oOtesi. gelistiriyor ve gliveniyorum.
goruyorum. sergiliyorum.
Ogrenen
profili Doniisiimlii Duyarh Dengeli, acik Doniisiimli
ozellikleri diisiinen goriislii diisiinen risk alan
Beyan Olumlu degisim icin | Yerel ve kiresel anlami | Yerel eylemi, kiiresel |Varsayimlara meydan
eyleme ge¢mekte | olan firsatlar ve eylemle, kiiresel okuyabilirim ,
motivasyon, istek ve |zorluklarin arasindaki |eylemiyerel eylemle |meseleleri cesitli
taahhit baglantilar ve baglantilandirabilirim. | bakis agilarindan
sergiliyorum. birbirlerine olan gorebilirim.
bagimliliklar kabul
ediyor ve anliyorum ve
bunlari ele alirken
elestirel ve yaratici
distinmeyi
kullantyorum.
Ogrenen
profili Duyarly, ilkeli Bilgili diisiinen Diisiinen
ozellikleri
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Acik goriislii
diisiinen ve risk
alan
Beyan Ben merakli ve Bilincli ve etik kararlar | Eylemi kendime Akranlarim,
doénusimli veririm. guivenerek ve yaratici |6gretmenlerim ve
disiinenim; bir sekilde 6grenme
dogruluk ve planlayabilir, hayata |topluluguyla beraber,
dirustlikle hareket gecirebilir ve tizerinde | olumlu degisim icin
ederim. doénusimlu eyleme doniisen
dustnebilirim. anlamli deneyimlerde
bulunurum.
Ogrenen
profili ilkeli arastiran- ilkeli diistinen iletisim kuran Dengeli
ozellikleri sorgulayan
Beyan Eylem lizerinde Hayata gecirilen Daha huzurlu ve Kendimi yetkin ve
donlsumli eylemin uygunlugunu |surdurilebilir bir becerikli bir degisim
dustnebilir, gerekli |ve etkisini diinya icin sorumlu Oznesi olarak
durumlarda eylem | degerlendirebilir, eylemlerde goriyorum.
dizilerini simdiki ve gelecekteki |bulunurum.
degistirebilirim. eylemleri iyilestirmek
icin olasiliklar tizerinde
dontsumli
distnebilirim.
Ogrenen
profili Donlisimlii Doniisiimlii diisiinen |Donlisimlii Donisiimlii
ozellikleri diisiinen diisiinen, dengeli ve |diisiinen
duyarh
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Ozet

Sergi, PYP'nin son yilinda isbirligiyle gerceklestirilen doruktaki deneyimdir.

Sergi, 6grencilerin kendileri agisindan 6nem tasiyan bir meseleyle ya da firsatla ilgili anlayislarini
kesfetmeleri, dokiimente etmeleri ve paylasmalari icin 6zgiin bir strectir.

. Tam sergiler 6grenciler tarafindan baslatilir, tasarlanir ve ortaklasa gerceklestirilir.

Ogrencilerin, sergilerinin planlanmasina ve hayata gecirilmesine katilim diizeyleri, 6grencilerin ve
okullarin PYP deneyimlerine baghdir.

Bir anlayisi sergilemek

ilk Yillar Programi'nda (PYP) &grenme, 6grencilerin bilgilerini, kavramsal anlayislarini, becerilerini ve
ogrenen profili 6zelliklerini yaptiklar arastirma-sorgulamalarla nasil gelistirip uyguladiklarini sergilemeleri
icin onlara resmi ve gayri resmi bir cok firsat sunar. PYP sergisi, bu firsatlarin géze carpan bir 6rnegidir.

TUm IB programlari son yillarinda doruk noktasina ¢ikaran veya konsolide eden bir grenme deneyimi icerir:
PYP"deki sergi; Orta Yillar Programi ndaki (MYP) kisisel proje; Diploma Programi’ndaki (DP) uzun makale ve
Kariyer Baglantili Program*daki (CP) dontsimli diisinme projesi.

PYP sergisinde o6grenciler arastirma yapmak lizere sectikleri bir konu ya da firsatla ilgili anlayislarini
sergilerler. Arastirmalarini hem bireysel olarak hem de akranlariyla, bir danismanin rehberliginde
gerceklestirirler. Sergi araciligiyla 6grenciler, 6grenmelerinin sorumlulugunu Ustlenebilme becerilerini ve
eyleme gecme kapasitelerini sergilerler. Ogrenmelerini planlama, sunma ve degerlendirmede etkin
olduklari i¢in bunu yapabilirler.

Sergi, 6grencinin 6zne olmasi kadar PYP'deki yillari boyunca onlari beslemis olan toplulugun 6zne
olmasinin giiclii bir sekilde gézler &niine serilisidir. Ogrenme toplulugu sergiye katilir, hem kendi
yasamlarinda hem de digerlerinin yasamlarinda olumlu bir degisim gergeklestiren uluslararasi bilince sahip
ogrencilerin gelisimini destekleyip kutlar.

Serginin ozellikleri

Sergi, son yilki alti sorgulama Unitesinden biri olabilir veya sorgulama programinin disinda kalarak tim
disiplinleristi temalarla kesisen kiiresel bir meselenin ya da firsatin irdelenmesi seklinde olabilir. Diger
Unitelerle birlikte yiritilebilecedi gibi, yil icinde belli bir zaman diliminde de gerceklestirilebilir.

Tam sergiler 6grenciler tarafindan baslatilir, tasarlanir ve ortaklasa gerceklestirilir.

Ogrenci tarafindan baslatiir: Ogrenciler arastirilacak konu ya da firsati secmekte rol oynarlar:
disiplinlertstli tema(lar); ana fikrin gelistirilmesi; sorgulama hatlari; ve sorgulamalarini yonlendirecek kilit ve
ilgili kavramlarin tanimlanmasi. Edinmeleri gereken bilgileri ve gelistirmeleri gereken becerileri belirlerler.

Ogrenci tarafindan tasarlanir: Ogrenciler kendi 6grenme hedeflerini tasarlar ve kendileri acisindan
basarinin ne demek oldugunun kistaslarini belirlerler. Ogrenmelerini belgelemek ve 6z-degerlendirme
yapmak, ayrica serginin basarisini degerlendirmek icin 6gretmenlerle, danismanlarla ve akranlariyla ortak
stratejiler ve araclar tasarlarlar.

isbirligiyle yapilir: Ogrenciler, sergi siireci boyunca akranlariyla, 6gretmenlerle ve danismanlarla isbirligi
yaparlar. Katedilen ilerlemenin ve geri bildirimin diizenli olarak paylasiimasi aracihigiyla gercek anlamda
katiim ve ilgi séz konusudur. Ogrenciler cesitlilik arz ettigi icin, bazisi grup halinde sergi diizenlerken,
digerleri danismanlarin destegiyle bireysel sergi hazirlarlar.

49 Ogrenen 4



Ogrenme deneyimlerini doruga cikarmak

Tim  ogrenciler sergide o6grenmelerinin  planlanmasi, sorgulanmasi, arastirmasi, iletisimi ve
degerlendirmesinin her safhasinda etkin bir rol Gstlenirler. Tim 6grenciler, 6grenmelerinin kolaylastirilmasi,
yonlendirilmesi ve uyarlanmasi icin 6gretmenleri, akranlan ve danismanlarinin rehberliginden ve
gosterecekleri isbirliginden faydalanacaklardir.

PYP sergisinin amaclan

Serginin ana amaclar sunlardir:

. ogrencilerin derinlemesine, isbirligi icinde gerceklesen arastirma-sorgulamalara katilimi

. ogrencilere 6zne olmalari ve 6grenmeleriyle ilgili sorumluluklarini sergileme firsati vermek
. ogrencilere 6zgiin baglamlarda 6grenen profilinin 6zelliklerini sergileme firsati vermek

. ogrencilere ¢oklu bakis agilarini kesfetme firsati vermek

. ogrencilere 6grenmelerini izleme, belgeleme ve sunmalari i¢in 6zgtin bir stire¢ sunmak

. ogrencilere 6grenmelerini sentezleme ve uygulama firsati vermek

. ogrencilerin 6grenmelerinin bir sonucu olarak eyleme ge¢meleri

«  Odrencileri, 6gretmenleri ve 6grenme toplulugunun diger lyelerini ortaklasa bir deneyimde
birlestirmek

. ogrencilere PYP egitimleri hakkinda doniisiimli disiinmeleri icin 6zgiin bir baglam sunmak
. egitimlerinin sonraki asamalarina gecislerini kutlayarak 6grencilerin esenligini desteklemek
. PYP'yi nasil uyguladigini degerlendirmek icin topluluga 6zgtiin bir gérev vermek

. ogrencilere daha genis cevredeki 6grenme toplulugu ile ilgilenmeleri ve de basarilarini kutlamalari icin
firsat sunmak.

Sekil SEO1
PYP sergisi

Onceki PYP 6grenimi Ogrenen profil

ozelliklerini sergiler

Arastirma-sorgulama Ogrenme
aracihgiyla &grenir yaklagimlanin kullanir
Oz degerlendirme Odjranme ve Sdretimni
yapar planlamak icin isbirligi
yapar
Ogrenmeyle ilgili Ogrenme hedefleri ve
eylemleri géz éniinde = Sorgulama basan élgiitleri
bulundurur lizerine olusturur
dénistmli
dusiinir ve Uzerinde PYP sergisi: 6grenme
degisiklik yapar deneyiminin doruk noktasi

Sergi katihmcilari

Ogrenciler

Tam PYP okullan* icin sergiler farkh olacaktir; ayni sekilde ogrencilerin serginin planlanmasi ve
uygulanmasina tam katilabilme diizeyleri de okulun, 6grencilerinin ve calisanlarinin deneyimini yansitabilir.
Okulun PYP'yle olan deneyimi derinlestikce, 6grenci bagimsizligi beklentisi artar. Bu nedenle, 6grenme
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topluluklar rehberli sergiyle baslayip daha sonra 6grenciler tarafindan yonlendirilen sergiyle devam
edebilirler.

*Yalnizca erken ¢cocukluk déneminde PYP sunan okullarda sergi zorunlu degildir. Her ne kadar aday okullar
da sergiye katilmayi secebilse de yalnizca PYPsunan yetkili IB Diinya Okullari®nin sergiye katihmi zorunludur.

Sekil SE02

Ogrenciler tarafindan yénlendirilen serginin gelisimi (rehberli sergiden bagimsiz sergiye)

Rehberli Ogrencilerin
sergi yonlendirdigi sergi
Rehberli sergi >>>>> Ogrencilerin yonlendirdigi
sergi

. Rehberli sergi, 6grenciler icin |+ Ogrenciler, serginin . Ogrenciler kendi ana
olumlu bir deneyimdir ve de amaclarini, 6grenmelerine fikirlerini gelistirir, karmasik
yetiskin tasarim etkinlikleri dair donlsiimli disiinme ve iddiali sorgulama hatlari
icinde kendi seslerini olarak gorir, planlama ve planlarlar.
duyurma sansi kendilerine degerlendirme siireclerine |, Ogrenciler sorgulamalarinin
taninmis olur. dair anlayis gelistirirler. planlamastyla ilgili tam

. Ogrenciler, grup lyelerive |- Ana fikrin ve sorgulama sorumluluk alir ve de
mentorla isbirligi icinde kendi hatlarinin gelistirilmesinde gerekmesi durumunda yon
sorgulama hatlarini ogrencilere danisilir ve onlar degistirme konusunda
gelistirmek icin ayni ana fikri da sirece dabhil edilir. kendilerine glivenli ve esnek
kullanir. - Ogrencilerin fikirlerine davranirlar.

. Ogrenciler, her ne kadar ciddiyetle yaklasilir ve . Ogrenciler degerlendirme
kendi gorislerini olusturup bunlarin, 6grenmelerine yapma becerisine sahiptir ve
meseleleri ve kendi fikirlerini kattigi deger ve alakasina dair kendi 6grenmelerini basari
baskalaryla tartisabilseler de, ogrenciler yorumlarda kriterlerine gore
benzer siiregleri izler ve bulunabilirler. degerlendirip baskalarina
benzer Urilinlere sahiptirler. |, Ogrenciler, karar verme, geri bildirim verebilir,

«  Rehberli sergi kapsaminda ortaklasa calisma, arastirma ogrenmeye dair iyilesmeler
disiplinleriistii 6grenme ya araclari konularinda sunabilirler.
da iletisim tarzi konularinda becerilerini gelistirip sergiler, |+ Ogrenciler, yerel, ulusal ve/
sinirli sayida secenek vardir. mentorlardan ve veya kiresel 6nemi yansitan

. Ogrenciler, sorgulamalarina digerlerinden teknik destek ortaklasa eylemler
uygun eylemleri géz &niinde ve tavsiye alabilirler. baglatabilirler.
bulundurup hayata gegirirler. |+ Ogrenciler, sorgulamalarina

uygun eylemleri g6z 6niinde
bulundurup hayata gecirirler.

Sergiye katilan tim 6grencilerin amaclan sunlardir:
. siirecin en basindan itibaren serginin amacini ve gerekliliklerini anlamak

. sergi icin gercek yasamdan bir konu, sorun veya firsat secimine katilmak
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. ana fikir, sorgulama hatlari ve 6grenci sorularinda 6gretmenlerle isbirligi yaparak sorgulamalarini
gelistirmek

. arastirma icin anahtar ve baglantil kavramlari belirlemek

. sorgulama siirecinde sorular aracihgiyla kavramlari anladigini géstermek

. kayda deger, alakali, zorlayici ve ilgi cekici olan bilgi ve kavramsal anlayislar aragtirmak
. disiplinleristi temalar boyunca ve icinde arastirma-sorgulama yapmak

. o6grenmeleri araciligiyla 6grenen profilinin 6zelliklerini sergilemek ve uygulamak

. eyleme gecmek: sergi, eylemle baslayabilir veya eylem sirasinda ortaya ¢ikabilir

. o6grenme yaklasimlarini kullanmak ve sergilemek

. sorgulamalarini gelistirirken aralarinda ilk elden deneyimler, gériismeler, anketler, saha ziyaretleri,
eserler, bilimsel arastirmalar, calisma modellerinin de oldugu bir dizi strateji ve kaynagi segmek ve
kullanmak

. ogretmenler ve danismanlar tarafindan desteklenen, isbirligine dayali, 6grencilerin yonlendirdigi,
derinlemesine arastirma-sorgulamalar yapmak

. o0grenmelerinin 6z-degerlendirmesini ve sergi slirecinin degerlendirmesini iceren basari kriterlerini ve
doniasimli dastinme firsatlarini ortaklasa insa etmek

. akademik olarak duiriist olmak

. sergiyi 6grenme topluluguyla paylasarak 6grenmeyi kutlamak.

Ogrenciler ve danismanlar, sergi siirecleri boyunca sorularn, dénisimlii disiinmeleri ve eylemleri
belgelemek icin bir PYP sergi glincesi tutmay! secebilirler. Bu giince, isbirligi yapma, 6grenme hedeflerini
planlama, duzenleme ve diizeltme, basari kriterleri ve rubriklere gore 6z-degerlendirme ve akran geri
bildiriminde bulunmak icin kullanilir. Ayrica danismanlarla yapilan diizenli toplantilardan elde edilen geri

bildirimleri kaydetmek ve lizerinde déniisimli diisinmek icin de bir aragtir. Glincenin sahibi 6grencidir ve
o6grenme topluluguyla paylasilabilir.

Sinif 6gretmeni
Sinif 6gretmeni, 8grencileri bir cok acidan destekler. Ogretmen:

. serginin amacini ve gerekliliklerini anlar

. sergi icin net yonlendirmeler yapar

. sergi surecine 6ncllik eder, kolaylastirir ve rehberlik eder

. diger 6gretmenlerle ve danismanlarla ortaklasa planlama yapar

. ogrencilerin ilgilerini, ihtiyaclarini ve dnceki bilgilerini g6z 6niinde bulundurarak 6grenci
sorgulamalarini destekler ve bireysel katilimi ve esenligi temin eder

. diizenli olarak 6grencilerle, danismanlarla ve 6grenme topluluguyla iletisim kurar

. akademik diirtstlik icin 6grencilerle gerekli anlagmalari gelistirerek 6grencilerin 6grenme sirasinda
sorumluluk Gistlenmelerini ve kaynak kullanirken ilkeli olmalarini saglar

. ogrencileri dengeli bir sekilde birincil ve ikincil kaynaklari kullanmaya tesvik eder

. sergi surecini degerlendirir

. donusimli disiinme de dahil olmak Gzere siiregelen siireci belgeler.

. ogrencilerin sergi sorgulamalarinin bir sonucu olarak kendilerini eyleme gecebilir hissetmelerini saglar
. gerekli durumlarda ya da uygun oldugunda danisman olarak davranir

. sergiyi 6grencilerle birlikte kutlar.
Ogrenme toplulugu

Sergi, 6grenme toplulugunun ortak sorumlulugudur. Topluluk, her yil dizeyi icin gelistirecekleri PYP
Ogelerinin timiinde 6grencileri destekler ¢linki bu 6geler bu son 6grenme deneyiminde kullanilacaktir.
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Ogrenme toplulugu, 6grencilerin ve 6gretmenlerin esenligini sergi siireci boyunca tesvik eder ve etkin bir
sekilde destekler.

Ogrencilerkendi 6grenmelerinin  &zneleri olarak , danismanlariyla temasa gecmek ve toplantilar
diizenlemekle sorumludurlar. Danismanlar kendi katilimlarn ile 6drencilerin  sorumlulugunu ve
bagimsizligini tesvik etmek arasinda denge kurarlar.

Ogretmenler, her yil diizeyinde, bilgi, beceri, kavramsal anlayislar, 6grenen profili dzelliklerinin ve eylem
disiincelerinin gelistirilmesini destekler. ihtiyac duyuldugunda danisman roliini tstlenirler.

Pedagojik liderlik ekibi, bu siirece dahil olan 6gretmenlere gerekli mesleki gelisim programlari sunarak
sergiyi ayrica destekler. Sergiyi, 6grenme toplulugunda ve eger olanaklar varsa daha genis PYP okullari
aginda yayginlastirmaya calisirlar. Liderlik ekibi, sergi lzerinde ortaklasa planlama yapabilmeleri icin
ogretmenlere zaman ve uygun kaynaklarin saglanmasi icin fon tahsis eder.

Danigmanlar, 6grenme toplulugunun Uyeleri arasindan secilebilir. Danismanlar 6grencilere hedeflerini
belirlemelerinde ve onlara ulagmalarinda yardimci olur; bunu sorular sorarak, kaynaklar dnererek, zor
bilgileri yorumlamalarinda yardimci olarak ve goériismelerde ya da okul disindaki kaynaklarla temasta
kolaylastirici rol Ustlenerek yaparlar. Ayni zamanda konu uzmanlari olarak da katkida bulunabilirler.
Ebeveynler/bakim sorumlulari ve okuldaki daha biiyiik yastaki ogrenciler, bilgilendirilirler ve
uzmanliklariyla ve geri bildirimleriyle katkida bulunmalari igin tesvik edilirler. Uygun durumlarda danisman
rolu Ustlenebilirler.

Ogrenme toplulugunun tiimii sergiye katilir; ya serginin diizenlenmesinde ve zamanlamasinda, kaynaklara
erisimde (daha genis toplulukta birincil kaynaklar dahil olmak Uizere) ya da siire¢ boyunca danisman olarak
rol alirlar. Sergi kutlamasinda topluluk, 6grencilerle birlikte kutlamalara katilir.

Sergi sureci

Kiiresel olarak kayda deger konularin tanimlanmasi

Sergi, yerel ve kiiresel bir konuyu veya firsati temel alir; 6gretmenler ve 6grenciler buradan hareketle ana
fikirleri gelistirir. Bu konular ya da firsatlar, disiplinlerlistli temalar boyunca yoruma agiktir. Konu veya
firsatlar, bir dizi konu bilgisi ve beceri kullanilarak ele alinacak kadar karmasiktir. Sergi siirecinin basinda,
ogrenciler ve 6gretmenler kendilerine bir anlam ifade eden ve de ya okulla ya da yerel baglamlarla ilgili
yerel ve kiresel konulari ve firsatlar kapsaml bir sekilde tartisirlar. Bu tartigmalar, 6grenci arastirma-
sorgulamalari icin fikirleri, ilgi alanlarini ve yonergeleri fitiller. Kiiresel bir konu ya da firsat:

disiplinler arasinda ele alinabilir
. disiplinleriistii temalara aciktir

ogrencilerin baglanti kurabilecegi yerel 5neme sahiptir

tim 6grenciler tarafindan detayli bir arastirmayi gerektirecek kadar kapsamlidir ve 6nemlidir
. ogrencilerin PYP'yle olan deneyimleri ve becerileri konusunda duyarlidir

degisik beceriler, tutkular, yetenekler, ilgi alanlari ve glcli yonlere sahip 6grencileri destekler.

Sergiyle ilgili arastirma-sorgulamalarin kapsam veya amacini gelistirirken 6grencileri gruplamanin bir ¢cok
yolu vardir. Ornegin:

tam sinif dlizeyi/yil grubu bir konuyu ya da firsati secer ve ayni ana fikri gelistirir

. tim sinif dlizeyi/yil grubu bir konuyu ya da firsati secer ve her sube, grup ya da birey ilgi alanina gére
kendi ana fikrini gelistirir
her sinif, grup ya da birey farkli bir kiiresel konuyu ya da firsati ve onunla 6rtiisen ana fikri secer.
Hangi gruplama stratejisi uygulanirsa uygulansin, égrenciler, serginin ortaklasa gerceklestirilen ve sinif
dizeyindeki/yil grubundaki tiim Ogrencileri kapsayan bir arastirma-sorgulama sireci oldugunun
farkindadir. ilerleyen calismalari diizenli olarak paylasir ve ortaklasa cabayla yiiriitiilen calismalara ictenlikle
katilim gosterirler.

PYP'ye yeni baslamis olan 6grenciler veya okullar, ilk basta rehberli bir sergi diizenlemeyi tercih edebilirler.
Ogrenenlerin - ve 6grenme toplulugunun - PYP ile olan deneyimi olgunlastikca, PYP cercevesinin gittikce
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artarak derinlesen anlayisi sergide gozler 6niine serilir. Zamanla sergide 6grencinin 6zne olmasiyla ilgili
daha fazla kanit vardir.

Zamanlamayi ve zaman ¢er¢evesini kararlastirma

Serginin zamanlamasi, okulun takdirine birakilmistir. Ancak yine de 6grenme toplulugu, serginin, en Ust
diizeyde bilgiyi, beceriyi ve kavramsal anlayisi gosteren 6zellikte programin doruk noktasinda gerceklesen
bir deneyim olmasini takdirle karsilar. Bu nedenden dolayi, okul yili icinde 6grencilere ayrintili plan
yapmalari ve sergiyi hayata gecirmeleri icin yeterli zaman verilmesi 6nemlidir. Sergiye hazirlanirken uzun bir
stre zarfinda ortaklasa 6grenebilmeleri icin 6grencilerin hem yapilandirilmis hem de yapilandiriimamis
zamana ihtiyaclarn olacaktir.

Bu zaman cercevesine sunlar dahildir:

. ana fikirlerin gelistirilmesi icin isbirligi
grup veya da bireysel arastirma-sorgulama hatlarinin ve égrenci sorularinin tanimlanmasi
slregelen sergi arastirma-sorgulamalarina odaklanmak icin ayrilmis sinif zamani

. ilerlemeyi izlemek ve belgelemek ve stirecle ilgili geri bildirimde bulunmak icin danismanlarla 6nceden
belirlenmis “goriisme” zamani.

Ogrenme toplulugundan destek almak
Planlamanin ilk evrelerinde 6gretmenler ve 6grenciler:

gecmiste yapilmis olmasi olasi nerileri dikkate alarak harekete ge¢cmek icin bir 6nceki yilin sergisinin
doénusimli disiinme sonuglarini gézden gecirirler

arastirma-sorgulama sireci icin stirecin ve 6grenme Urlinlerinin dgrenme topluluguyla paylasildigi bir
zaman cergevesi olustururlar

okul capinda ve 6grenme toplulugundan danismanlar olusturmak icin digerleriyle isbirligi yaparlar

. serginin amaci ve dahil olan herkesin degisik rolleri ve sorumluluklar konusunda 6grenme
toplulugunu bilgilendirirler

. ihtiyac duyulan kaynak ya da biitceye dair tahminlerde bulunup kaynak tahsis ederler

her tiirlG sergi malzemesi 6rnegini gézden gecirirler.

Ogrenmeyi organize etmek

Sorgulama sirecine bagslarken, 6grenciler, 6gretmenleriyle ve danismanlariyla birlikte su sorular goz
oniuinde bulundurabilirler:

Onceki sergilerden neler 6grenebiliriz?
. Ne tlr deneyimler arastirma-sorgulamanin kapsamini belirler?
Halen 6grencilerde olmayan hangi bilgi ve becerilere ihtiya¢ duyulabilir?
Arastirma-sorgulamalara hangi malzemeler ve kaynaklar katkida bulunacaktir?
. Bu malzemeleri nereden bulabiliriz?
Ogrenciler, okulun icinden ve disindan kimlerden bir seyler 6grenebilir?

Ogrenme toplulugu, sergi hakkinda nasil bilgi sahibi olacaktir?

Serginin gozlenmesi

Danismanlar, sergi stireci boyunca bireyleri ve gruplar diizenli olarak izlerler. Onceden belirlenmis gériisme
zamanlar aracihigiyla ve o6grencinin PYP sergisi glincesine geri bildirimler kaydederek o6grencileri
desteklerler. PYP degerlendirme uygulamalarinin bir parcasi olarak serginin gézlenmesi ve kayit altina
alinmasi, 6grenciler ve danismanlarla ortaklasa verilen 6grenme kararlarini da kapsar.

TSM: Solo taxonomy
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Serginin paylasiimasi

Serginin nihai bir Urilinle ya da deneyimle doruk noktasina ulasmasi beklenirken, sergi 6grenme siireci ve
yolculuguna da deger verilir. Ogrencilerden biyiik bir etkinlik ya da yapim hazirlamalarn beklenmez.
Paylasilan bir etkinlik cok cesitli formatlarda olabilir; serginin doruk noktasi, 6grenme siirecinin, geri bildirim
ve donistimli diistinmenin 6grenme topluluguyla planlanmis paylasimi seklinde olabilir. Etkili olmalari igin
etkinliklerin karmasik ya da pahali olmasi gerekmez. Okullar serginin cevreye olan etkisini gdz 6niinde
bulundurma konusunda tesvik edilir.

Sergide sunlar yer alabilir:

. ogrencilerin 6grenme sireclerini ve ilerlemelerini dile getirme ve sunma firsati yakaladiklari, kendi
tuttuklari PYP sergi glinceleri

. diyorama, sarkilar, siirler, tiyatro gosterileri vb. 8grenme Uriinleri
. cesitli diller ve yontemler araciligiyla 6grenme.

Ogrenme siirecini gériinir kilmak icin de sonsuz olasiliklar vardir. Ogrenciler, danismanlarla ortaklasa
calisarak, mevcut ya da yeni gelistirdikleri araclari, eserleri ve stratejileri kullanarak meseleleri ve firsatlari
daha da derinlemesine arastirabilir ve sunabilirler.

Sekil SEO3
Sergilenen eser ve strateji ornekleri
Arastirma-sorgulamalar Eserler ve stratejiler
Girisimcilik ve ekonomi . is planlari, raporlar ve sézel sunumlar
Sosyal eylem . Resimler, kayitlar ya da karisik medya araciligiyla

toplulukla ilgili eylem, sosyal adalet ya da
gonullu hizmet tecriibelerini belgelemek

Sanat . Gosteri, edebiyat ya da gorsel sanat 6rnekleri

Bilim ve teknoloji . Akis semalari, modeller, kodlama metinleri,
teknik gizimler, algoritmalar veya deneysel
proseddrler gelistirmek.

Sergi sureci Uzerinde donusumli dasinme

Ogrenme toplulugunun farkli iyelerinin sergi lzerinde yaptigi déniisimli diisiinme, sergi siirecinin
gbzden gecirilmesini destekler. Ogrenciler icin 6z-degerlendirme deneyimini zenginlestirir. Déndistimli
distinme, 6neriler ve sanat eserlerinden drnekler, 6grenci 6grenmeleriyle ilgili kanit sunmak ve gelecekteki
sergiler icin verilecek kararlara bilgi akisi saglamalari agisindan toplanip arsivlenir.

Ogrenci ve danisman dénisiimli distinmeleri, PYP sergi glincesinin siiregelen gelisimi boyunca kayit altina
alinabilir. Ogrenciler ve 6grenme toplulugu, ortaklasa insa edilmis basar kriterlerini kullanarak sergi
sirasinda gerceklesen 6grenmeye dair geri bildirim sunarlar. Bu bilgiyi sergi stirecinin basarisinin daha genis
bir gérinimani verebilmek icin kullanirlar. Bu siirecte serginin glicli yanlari ve iyilesmeye acik alanlarla
ilgili notlar alirlar.
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