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toplum tabanli bilgi kaynaklarindan yararlanirken bilginin dogrulugunu ve 6zgiinligun
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IB Misyon Beyani

Uluslararasi Bakalorya, kilturlerarasi anlayis ve saygi ile daha iyi ve daha bariscil bir diinya olusturulmasina
yardimci olacak arastiran-sorgulayan, bilgili ve duyarl geng insanlar yetistirmeyi amaclar.

Bu amaca ydnelik olarak kurulus, yeni ufuklar agici uluslararasi egitim programlari ve titiz degerlendirme
yontemleri gelistirmek amaciyla okullar, devletler ve uluslararasi kuruluslarla ¢alismaktadir.

Bu programlar, diinya genelinde 6grencileri, diger insanlarin da farkhliklariyla hakh olabilecegini anlayan,
etkin, sefkatli ve yasam boyu 6grenmeye inanan bireyler olmaya tesvik eder.



Tiim IB programlarinin amaa, ortak insanlik vasiflarinin ve gezegeni koruma gorevinin farkinda olan, daha iyi ve daha huzurlu bir
diinya olusturmak icin ¢cabalayan uluslararasi bilince sahip insanlar yetistirmektir.

Arastirma ve sorgulama icin gerekli becerileri gelistirerek merakimizi

besleriz. Tek basina ve digerleriyle birlikte nasil 6grenecegimizi biliriz.

Sevkle 6grenir ve 6grenme sevgimizi yasam boyu stirdiririz.

Bilgiyi farkl disiplinler arasinda arastirarak kavramsal anlayis gelistirir ve
kullaniriz. Yerel ve kiiresel &nemi olan sorunlar ve fikirlerle ilgileniriz.

Karmasik problemleri ¢cziimlemek ve bunlarla ilgili glivenilir eylemlerde
bulunmak icin elestirel ve yaratici disiinme becerilerini kullaniriz.
Gerekgeli, etik kararlar almada inisiyatif kullaniriz.

Kendimizi birden fazla dilde ve pek ¢ok sekilde giivenle ve yaratici
sekilde ifade ederiz. Diger bireylerin ve gruplarin bakis acilarini dikkatle
dinleyerek etkili sekilde is birligi yapariz.

Dogruluk ve dirustliikle, glicli bir hakkaniyet ve adalet anlayisiyla, tim
insanlarin haysiyetine ve haklarina saygi duyarak hareket ederiz.
Eylemlerimizin ve sonuglarinin sorumlulugunu aliriz.

Digerlerinin degerleri ve geleneklerinin yani sira kendi kiltirlerimiz
ve bireysel ge¢mislerimize de deger veririz. Farkh bakis agilar arar,
degerlendirir ve bu deneyimlerimizle olgunlasiriz.

Empati kurar, sefkat ve saygi gosteririz. Hizmet etme ytkimluligine
inanir, digerlerinin hayatinda ve kendi ¢cevremizdeki diinyada olumlu bir
fark yaratmak icin hareket ederiz.

Belirsizlige ihtiyat ve kararlilikla yaklasiriz; yeni fikirler ve yenilikgi izlemler
arastirmak icin bagimsiz ve ortaklasa calisiriz. Zorluklar ve degisim
karsisinda becerikli ve dayanikliyiz.

Kendimizin ve baskalarinin esenligini saglamak icin yasamimizin farkl
yonleri (entelektiel, fiziksel ve duygusal) arasinda denge kurmanin
onemini biliriz. Diger insanlarla ve yasadigimiz diinyayla olan
dayanismamizin farkindayiz.

Dunyayi, kendi fikir ve deneyimlerimizi derinlemesine distinurtz.
Ogrenme ve kisisel gelisimimizi desteklemek amaciyla giicli ve gli¢siiz
yanlarimizi anlamak icin caba sarfederiz.

IB ogrenci profili, IB Diinya Okullan tarafindan 6nem verilen 10 ozelligi temsil etmektedir. Bu ozelliklerin ve benzerlerinin, bireylerin ve
gruplarin yerel, ulusal ve kiiresel topluluklarin sorumluluk sahibi iiyeleri haline gelmelerinde yardima olabilecegine inaniyoruz.
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Disiplinleriistii 6grenme

Genel bakis

Disiplinlertisti 6grenme modeli

Ogrencilerin fiziksel, sosyal, entelektiiel, estetik ve kiiltiirel kapasiteleri gibi cesitli kapasitelerinin farkinda
olarak ve onlarn daha da gelistirmeyi amaclayarak ilk Yillar Programi’ni (PYP) uygulayan IB Diinya Okullari
ogrenmenin ilgi cekici, alakal, zorlayici ve kayda deger olmasini saglar. Disiplinleristlu yaklasim,
6grenmenin bu yoénlerini binyesinde barindinr; PYP'deki disiplinleriisti 6grenme, dersler arasinda,
Uzerinde ve 6tesinde alakasi olan 6grenmeyi mumkiin kilar; ayrica diinyadaki gerceklerle baglanti kurmasini
sinirlayan sinirlarin étesine geger.

Bu kaynak asagidakileri yapmayi amaclar.

. Kuramsal diizeyde, PYP deki disiplinleriisti olmanin tizerinde doniisimli disinir ve de diinya
capinda konsolide edilmis arastirma ve mufredat gelistirme baglaminda erken ve ilk yillar 6grenenleri
icin PYP nin donustiriici dogasini gdzden gegirir.

. Operasyonel diizeyde, PYP cercevesinin ve PYP nin kilit 6gelerinin disiplinleriisti 6grenme ve
ogretimi yayginlastirmak ve gtliclendirmek icin nasil tasarlandigini gézler dniine serer.

. Pratik diizeyde, IB Diinya Okullari geleneksel ders temelli 6gretimin dtesine, 6grencinin 6grenmesine
alaka, 6zglinlik ve baglanti katan yenilikgi, konsept temelli ve disiplinlerlsti yaklagimlara gecis
yapmasi icin dontsimli diisinmeyi tesvik eden sorular sunar.
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Disiplinleriistii 6grenme

Disiplinlertsti olma

Disiplinlerustu terimler ve baglantili terimlerin
tanimi

“Disiplinleriisti”, siklikla “disiplinler arasi olma” ve “multi-disipliner olma”ya alternatif olarak kullanilir.
Aslinda, bu modeller birbirinin alternatifi degildir; aralarinda hafif farkhliklar vardir. Fizik¢i ve 6nde gelen
disiplinlertistii kuramcisi Nicolescu'nun (1999: 3) dile getirdigi gibi, “disiplinleriistii olma... hedefi ve de
mevcut diinyaya dair anlayisindan dolayr multi-disipliner olma ve disiplinler arasi olmaktan tamamen
farklidir; bu disiplin arastirmasi ¢ercevesinde basarilamayacak bir seydir”.

Peki farki nedir?
Asagida terimlerin en temel tanimlamalari yer alir.

Disiplinler arasi olma “bilgi, yontemler, kavramlar ve modellerin bir disiplinden digerine olan baglantilari
ve transferi ile” ilgilidir (Padurean ve Cheveresan 2010: 128). Disiplinlere dair sinirlar bulaniklasabilir. Bilgi
transferi kimi zaman yeni bir disiplini getirebilir. Ornegin, niikleer fizik ve tip disiplinleri bir araya geldiginde,
kemoterapi olarak adlandirilan yeni bir tedaviyi ortaya koydular (Choi ve Pak 2006). Yine, glinlik hayattan
yapilan bir benzetmeyle, disiplinler arasi olma, icindeki malzemelerin kismen de olsa ayirt edilebildigi
yahniye benzetilebilir (Choi ve Pak 2006).

Multi-disipliner olma bir konunun “yalnizca bir disiplin kapsaminda degil, ayni anda bir ¢cok disiplinle” ele
alinmasiyla ilgilidir (Nicolescu 2014: 187). Multi-disipliner 6grenme ders temelli icerik ve becerilerle baslar ve
yine onlarla biter (Beane 1997). Dersler arasindaki sinirlar var olmaya devam eder. Ginlik hayattan bir
benzetme yapilacak olursa, multi-disipliner olma, icindeki malzemelerin ayri ayr ve ayirt edilebilir olmaya
devam ettigi karisik bir salataya benzetilebilir (Choi ve Pak 2006).

Disiplinleriistii olma “ayni anda disiplinler arasinda, farkli disiplinler Gstiinde ve tiim disiplinlerin 6tesinde
olmakla ilgilidir” (Nicolescu 2014: 187). Nicolescu, disiplinlertisti 6grenmenin kilit zorunluluklarindan birinin
mevcut diinyayr anlamak icin bilginin birlestirilmesi olduguna dikkat ¢eker. Disiplinleriistii olmada, tipki bir
kekin malzemeleri gibi disiplinler de artik ayirt edilemez durumdadir ve de sonug¢ tamamen farkli bir seye
donismustiir (Choi ve Pak 2006).

Disiplinleriisti olma, derslerin sinirlarini asar. Bir problemle, meseleyle ya da temayla baslar ve biter.
Ogrencilerin ilgi alanlari ve sorular, disiplinleriisti 8grenmenin tam kalbini olusturur. Ders sinirlarini
g6zetmeksizin insanlarin ortak yonlerinin en Ust seviyeye ciktigi bir mifredat diizenleme yaklasimidir.
Dersler, bir temayi, problemi ya da kavrami derinlemesine kesfetmek icin bir enstriiman/ara¢/kaynak gorevi
goérmeye baslar. Sonug farkli ya da yeni bir diizenleme cercevesi olur (Beane 1997; Klein 2006).
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Disiplinleriistii 6grenme

PYP cercevesinde disiplinleristi olma

Donulstaricu bir program

PYP'nin donstirict dogdasi, disiplinleriisti bir baglamda 6grenci 6grenmesine yonelik taahhidiinde yer
alir; mifredat cercevesine eklemli ve programin kilit 6geleri boyunca baglantilidir. Erken ve ilk yillar
ogrenenleri icin onceki bilgi ve deneyimlerin yenileriyle siirekli olarak entegre edilmesinin ve
baglantilandiriimasinin, diinyayr anlamalari icin en anlaml yol oldugu inanci, temel bir PYP inancidir. Bir
miifredat yaklasimi, dersler lizerine, arasina ve Gtesine uzaninca ve de katilimci ve entegre 6grenmeyi
vurgulayinca, mifredatin hazirlandidi kisiler olan 6grenenlerin merakini, sorularini ve sesini onurlandirmis
olur (Beane 1995). PYP deki disiplinleriistii 6grenme, geleneksel derslerin sinirlari icine sikisip kalmayan, tam
tersine onlar tarafindan desteklenip zenginlesen 6grenmeye atifta bulunur.

PYP disiplinleriistii modeli, Orta Yillar Programi (MYP), Diploma Programi (DP) ve de Kariyer odakl Program
(CP) kapsaminda yer alan disiplinler arasi yaklasimdan farklidir. Farklliklarina ragmen, tim IB miifredat
cerceveleri kapsamli, dengeli, kavramsal ve baglidir. Programlar; “baglantilar kurmanin, akademik disiplinler
arasindaki iliskileri kesfetmenin ve bireysel derslerin kapsamlarini asacak sekilde diinyaya dair bir seyler
o6grenmenin énemini vurgularlar” (IBO 2017: 5). Bunu da disiplinleriistu, disiplinler arasi ve multi-disipliner
o6grenmenin gelisimsel agidan uygun program modellerini kullanarak yaparlar. IB programlari arasindaki
farkliliklar Sekil 1°de 6zetlenmistir.

Sekil 1
IB program farkliliklarinin aciklamasi
Program PY MYP DP/CP
Model Disiplinleriistii Disiplinler arasi Disipliner - Multi-
(ders bilgisini (ders bilgisini entegre etme) | disipliner olma
doniistiirme)
Birincil diizenleyici |Kilit 6geler sunlardir: Sekiz ders grubu, asagidakilerin | Alti DP ders grubu ana
. bilgi kiresel baglamiyla kesfedilir: cekirdek tarafindan
. kavramsal kimlikler ve iligkiler desteklenir; bunlar

arasinda sunlar yer alr:

anlayislar . zaman ve mekanda
. beceriler oryantasyon -+ bilgiteorisi (DP)
. egilimler kisisel ve killtiirel ifade | CP 6grencileri en az iki

DP dersi, bir kariyerle
alakali calisma ve bir
Alti tema araciligiyla cekirdek ders alir, bunlar
gelistirilir ve alti ders ° kiresellesme ve arasinda sunlar vardir:
tarafindan desteklenir. sUrdtrdlebilirlik

. bilimsel ve teknik
inovasyon

. eylem.

. kisisel ve
profesyonel
beceriler.

adil olma ve gelisim.

Egitimde yeni bir yaklasim
1990 larin sonunda disiplinleriistii yaklasimi benimseyerek PYP okul egitiminde farkli bir yol ¢izmis oldu.
Disiplinleriistii 6grenmeye atifta bulunan erken dénem egitim literatiirli, temelde spesifik olarak fen

bilimleri, teknoloji ve tip alanlarindaki liclincli derece egitimle baglantilidir. 2006 yilinda UNESCO, Joy de
Leo (2006: 10) tarafindan yapilan ve bashdi “Doért stitunun 6tesinde” olan sunumun sponsorlugunu ustlendi;
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PYP cercevesinde disiplinlertsti olma

bu sunumda soyle deniyordu: “UNESCO surdirilebilir gelisme icin egitime yonelik disiplinleristu
yaklasimlari tegvik eder”. Sunum, hali hazirda PYP de bircogunun ornekleri verilmis olan ve yeni yeni ortaya
¢ikan disiplinlertistii yaklagimlari liste halinde veriyordu. Bunlar su sekildeydi:

. miifredat tasariminda butinlik ihtiyaci

. o6grenme topluluklan olarak okullar

. meseleleri temel alan 6grenmeye yonelik ortaklasa kesif yaklagimi
. elestirel diisinmeyi yayginlastiran etkin, katihmci yaklagim.

PYP miifredat cercevesi ilk kez tasarlanirken, gelistiriciler mifredati diizenlemek icin farkh yaklasimlari g6z
onunde bulundurdular. 3-12 yas 6drencilerinin neler bilmesi gerektigini belirleme ve bu bilmeleri
gerekenlerin ayni zamanda kiiresel olarak anlaml meseleleri ele almasini saglama ¢abasi icindelerken, Boyer
(1995) ile Tye ve Kniep'in (1991) eserlerine basvurdular. Boyer'in ufuk agici eseri The Basic School da (Temel
Okul) 6ne ¢ikardigi “insanlarin ortak yonleri”, kayda deger temalari tanimlamak icin ilham kaynagi oldu.

Sekil 2

PYP disiplinleriistii temalar

Disiplinleriistii temalar

Kim oldugumuz

Bulundugumuz mekan ve zaman

Kendimizi ifade etme yollarimiz

Dinyanin isleyisi

Kendimizi diizenleme bigimimiz

Gezegeni paylasma

PYP 6grencileri diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar, hangi etnik veya kiiltlirel gruba ait olurlarsa olsunlar
bu temalar kesfetmeye degerdir. Sorgulama programini gercevesi icine alan bu kiiresel ve sosyal temelli
temalar, meseleler ve firsatlar gercek diinyada deneyimlenirken 6grencilerin (izerinde inceleme yapabilmesi
icin baslangi¢ noktasi olustururlar. Birlikte ele alindiginda bu temalar 6grencilere geleneksel derslerin
sinirlari icinde sikisip kalmamis 6zgiin 6grenme deneyimleri sunarlar, ¢linkii gercek diinyanin problemleri
sinir tanimaz.

Ulusal sinirlarin 6tesine gegen ve de kultirel, ekolojik, politik, ekonomik ve teknolojik olarak birbiriyle
baglantili olan problemlere dair Tye ve Kniep'in getirdigi bakis acilari, mifredati entegre etmek icin bir arag
ve de PYP'i diger mifredatlardan ayristirmak icin bir felsefe olarak disiplinlerlistii olmaya yénelik bir odaga
kapi acar (IBO 2013a). Birlikte, disiplinlertstlii model ve disiplinlerlisti temalar 6grencilerin ve 6gretmenlerin
hem bilerek hem de baglama uygun olarak bilgiyi 6grenciler agisindan énemli sekillerde islerlige koymasini
saglar. Dewey ve Dewey (1915) bunun savunuculugunu su sekilde yapmistir:

. kisisel ve sosyal dneme odaklanmak
. o6grenmeyi tim agilardan birlestirmek.

Birlikte calisarak, disiplinlertsti temalar ve disiplinleriistii yaklasim ana hatlar Sekil 3'te cizilmis oldugu gibi
6grenmeyi yayginlastirir.

Sekil 3
PYP"de biitiinciil 6grenme (Beane 1997; Boyer 1995; Vars 2000; Drake ve Burns 2004)
Ogrenme.... Nasil
PYP’nin uluslararasi Temalar kiiresel 6Gneme sahiptir - tim kulttirlerde ve tim mekanlarda tim
boyutuna uzanir ogrenciler icin.

0zgin ve ilgi ¢ekicidir | Temalar, cevre, gelisim, baris ve catismalar, haklar ve sorumluluklar ve de
yonetisimin etrafindaki cagdas zorluklari ele alir.
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PYP cercevesinde disiplinlertsti olma

Ogrenme.... Nasil

derindir Sonucta genis kapsamli, derinlikli, agik¢a ifade edilmis bir mifredat iceriginin
ortaya ¢ikmasi icin 6grencilerin ilk yillari boyunca temalar araliklarla ele alinir.

uyum saglar Temalar, PYP sunan tiim IB Diinya Okullar’ ndaki miifredatlari birlestiren ortak
tabana katkida bulunur.

baglantilidir Model, geleneksel branslardaki bilgi, kavramsal anlayislar ve beceriler tarafindan
desteklenir ancak temalar bunlari, bu derslerin sinirlarinin 6tesine gececek sekilde
kullanir.

alakali ve glinceldir Gelecege yonelik hazirlik yapmak icin model, giincel kiiresel olaylardan ve

teknoloji gelisiminden kaynaklarin elde edilmesine izin verir.

IB misyon uyumu

Nicolescu (1996), uyumlu bir diinya yaratmak istiyorsak, cagin kiresel zorluklarinin, egitimin cesitlilik arz
eden sistemlerinin ortak bir sorgulama yaklasimina odaklanmasini gerekli kildigi argiimanini getirir. Sekil
3’te tanimlanmis olan temalar kiiresel 6neme sahiptir - ortak insanligimizin gostergeleridir ve de PYP
cercevesinin kilit itici gliciini olusturur. Bu disiplinlerlsti ve kiresel 6neme sahip temalar aracihigiyla 1B
misyonu, PYP cercevesinin icine isler.

Disiplinleriistli olma, diinyayla ilgili ve o diinyadaki kendi yeriyle ilgili inandiklarinin izerinde déntisumli
disinme ve yeniden degerlendirme eyleminde bulunmasi icin 6greneni tesvik eder. Ufuk acic
calismasinda Freire (2005: 81) suna inaniyordu:

“0grenciler, git gide artan sekilde diinyada kendi yerleri ve diinyanin kendisiyle ilgili problemlerle
karsi karslya kaldiklarindan, yogun bir sekilde zorlandiklarini hissedecek ve bu zorlanmaya tepki
vermeye kendilerini mecbur hissedecekler”.

Ve de bununla uyumlu olarak da IB misyon beyani, IB Diinya Okullarinin tiim Gyelerini “daha iyi ve huzurlu
bir dlinya yaratmak” konusunda zorlar (IBO 2017: 7).
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Disiplinleriistii 6grenme

PYP cercevesinin karakteristik 6zellikleri

Gelisimsel olarak uygun 6grenme

Disiplinleriisti temalar, bilissel ve gelisimsel olarak geng yastaki 6grenenler agisindan uygundur ¢lnki
tasidiklari 6nem daimidir ve de cocuklar kendilerini bununla 6zdeslestirebilir. Gardner ve Boix
Mansilla (1999: 83) bu uretimsel temalarin “cesitli kiiltlirlerde yuzyillar boyunca yayinlanmis olan cesitli
derecelerdeki yeterliliklere dair yanitlari olan meseleler oldugunu séylerler. Bu temel teskil eden sorular, bir
yandan kiicik yastaki cocuklar tarafindan dile getirilirken, 6te yandan da gérmiis gecirmis felsefeciler
tarafindan dillendirilir ...". PYP temalari kapsam olarak genis ve dogasi geredi de zamansizdir. Ancak firsat
verildiginde, tipki Reggio Emilia 6grenme merkezlerinde tanik olunan ve dokiimente edilenler gibi,
karmasik temalari kesfetmek ve problemleri ¢6zmek icin cocuklar baslangic asamasindaki kuramlarini ve
aciklayici cerceveyi kullanma konusundaki kapasitelerini gozler 6niine serebilirler (Rinaldi 2006).

Gergekten de kiiglik yastaki cocuklar oyun ve kesifler araciligiyla sorularini dogal olarak irdelerler (Bruner
1960). Buydurlerken, cocuklarin oyunlari ya da “erken sagduyulan” da asamali bir sekilde evrilerek
“aydinlanmis sagduyuya” donusur (Gardner ve Boix Mansilla 1999: 85). Ancak bu aydinlanmis bilgi, daha
buyik bir disipliner bilginin sonucu degildir; daha ziyade cocuklarin “bir yanit tizerinde elestirel diisiinme,
alakali gunlik deneyimleri 6ziimseme, cevrelerindeki insanlarla tartisma ve diyaloga girme ve bu
etkilesimden yararlanma potansiyeliyle” ilgilidir (Gardner ve Boix Mansilla 1999: 85).

Beane (1995) ek olarak su fikri savunur: Cocuklar disiplinler arasindaki siniflandirmalari bilerek okula
gelmezler ¢linkl kendi glindelik yasamlari boyle bolimlere ayriimis degildir. Bu nedenden 6tiird, derslerin
nitelendirilmesi ne gereklidir ne de dogaldir. Her ne kadar PYP okullarindaki brans 6gretmenleri, MYP ya da
diger programlardaki egitimin bir sonraki asamasinda yer alan disiplinler arasi ve disipliner diisiinmeye
gecislerinde Ogrencilerini destekleseler de, 6grencilerin en ¢ok isine yarayacak olan sey, daha genis
disiplinlertistii temalar kapsamindaki disipliner dislintriin ahskanlklarini ve ydntemlerini kendilerine
uyarlamalari olacaktir.

Disiplinlerustu olmayla baglanti kurma

PYP cercevesi 6grenen, 6grenme ve ogretim ile 6grenme toplulugu arasindaki simbiyotik iliskiyi
destekler. Disiplinleriisti olma, 6grenme ve 6gretim kapsamindaki yazil, 6gretilmis ve degerlendirilmis
miifredat icin dlzenleyici ilke gorevi gorir. PYP cercevesi ve mifredat modelinin amaglanan ¢iktisi, tim
yonleriyle uyumlu olan bir egitsel deneyimdir.

Disiplinleriisti model, 6grencilerin “dogru” bir ¢6ziim aramalarindansa, degisen zamani yansitan bir modele
yonelmelerini amaclar (Mishra, Koehler ve Henriksen 2011). “Taninmayacak kadar biiyik” hale gelmis olan
diinyadan bir anlam ¢ikarmak icin 6grenme toplulugunun tim uyelerinden gelen cesitli sekillerdeki bilgi ve
bakis acilarinin entegre edilmesini tesvik eder (Weinberger 2011).

Disiplinleriistii model, PYP mifredat ¢ercevesinin g stitununun tamamina niifuz eder - 6grenen, 6grenme
ve 0gretim ve de 6grenme toplulugu. Birlikte, PYP cercevesi ve bu cercevenin icindeki 6geler disiplinleristi
olan 6grenme deneyimine katkida bulunur (Sekil 4).
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Sekil 4

Disiplinlertistii 6grenme ve PYP cercevesi

Ogrenen

Dislplinleriistii 5grenme
(genis, dengeli,
batinsel ve ddnlgimsel)

Ogrenme ve Ogrenme
dgretim toplulugu

Nicolescu'ya gore (2006: 14) disiplinlerlisti egitim “insanlar, gercekler, imgeler, temsiller, bilgi ve eylem
alanlari arasinda badlantilar kurmamizi ve de tim yasamimiz boyunca 6grenme Eros'unu [askini]
kesfetmemizi saglar”.

Kisisel ve toplumsal 6nemi olan disiplinleristii temalar etrafinda organize olan, 6grenciler ve 6gretmenler
tarafindan ortaklasa kesfedilen, 6grenme toplulugu ve titiz 6grenme ve 6gretim yaklasimlar tarafindan
desteklenen PYP cercevesi:

. genis, dengeli ve butlincil olan uyumlu bir egitim deneyimine ilham verir

. ogrencilerin ihtiyaclarini ve gelisimsel asamalarini bir araya getirir

. degisen diinyayla baglanti kurabilmeleri icin 6grencilerin ihtiya¢ duydugu bilgi, kavramsal anlayislar,
beceriler ve egilimleri g6z 6niinde bulundurur

. adil bir egitimin ilkelerini kucaklar.

Ogrenenle baglanti kurma

Disiplinleriisti 6grenmede 6grenenin dnemini anlamak igin literatiirde yer alan disiplinleriistii olmaya dair
tanimlamay incelemek gerekir. Piaget ilk kez 1970 yilinda “disiplinlertisti” kavramini kullandiginda, bunu
disiplinler arasi olmanin “daha Ustiin bir asamasi” olarak kullanmisti. Buradaki -iistii eki disiplinler “lizeri"ne
ve “arasi”na atifta bulunuyordu (Nicolescu 2006). 1985 yilinda, Nicolescu (2006) bu tanima “Otesi” kavramini
getirdi. Kendisi “Uzeri” ve “arasi”nin temel olarak nesneyle, yani bilgiyle alakali oldugu argimanini ortaya
koydu. “Otesi"nin eklenmesiyle de bilginin yaratiimasinda 6zneninoynadigi rol vurgulaniyor ve de
disiplinleriisti olma, multi disipliner ve disiplinler arasi olmayla net bir sekilde ayristiriliyor.

49 Ogrenme ve 6gretim 7



PYP cercevesinin karakteristik 6zellikleri

Disiplinleriisti olma, 6zneyle nesne arasindaki etkilesimleri yansitir ve de iki parcaya ayriimis olanin
Otesinde disiinmeye zorlar - bu, klasik problem ¢6zmede yer alan ya/ya da filtresidir (Nicolescu 2010).
Geleneksel A ya da B seklindeki ikili mantigin (yani oda bos ya da oda bos degil mantiginin) Gc¢linci bir
olasiliga ya da gerceklige alan tanimadigi savini ortaya koyar. Ancak gergek diinyada bir cok gerceklik ya da
olasilik s6z konusudur.

Nicolescu’nun goriisiine gore (2014: 187), “disiplinleriistii olmanin dogasinda olan Ustilnlik, disipliner
dgrenmede ya da disiplinler arasi 6grenmede yer almayan Oznenin Ustiinligidir”. Bu géris, bilginin dogasi
geregi goreceli ve degisken oldugu, ¢linkii sorgulama yapanlarin, her bir sorgulamanin ana aktorleri oldugu
savini éne siiren Montuori tarafindan desteklenir (Montuori 2013). Ogrenenler ya da sorgulama yapanlar,
bireysel olarak ve topluca “bir ge¢mise, sosyal ve tarihsel baglama, inancglara, degerlere, 6nyargilara, kor
noktalara, disiince sekillerine vesaire” sahiptirler ve tim bunlar da onlarin disiinme seklini belli bir
cerceveye oturtur (Montuori 2013: 205). Sorgulayicilarin essiz baglamlari ve veri ile olaylari
yorumlayiglarindan 6tird, ayni temaya dair iki sorgulama biyuk olasilikla ayni sonuca vararak potansiyel
yeni gercekliklere ve 6grenmenin Ustuinligune kapi agmayacaktir.

Tasarimi geregi disiplinlerlsti temalarin dili ve amaci, bireysel deneyimlerinden ve art alanlarinin ¢oklu
perspektiflerinden yola cikarak, 6grencilerin seslerini duyurmalari ve ortaklasa sekilde bir ortak zemin
arayisina girmeleri konusunda onlari tesvik etmektir. Bu tiir bir deneyim paylasimi, 6grencilerin yerel ya da
ulusal toplulugun 6tesinde bagkalarinin deneyimleri konusundaki farkindaliklarini ve hassasiyetlerini artirir.
Ogrenme ve icerige yonelik planlanmamis ve planlanmis erisime artik ayni statii taniniyor, bdylece daha
fazla 6grenen-merkezli ve daha fazla erisime acik bir 6grenme yayginlastiriliyor (Beane 1995).

Ogrencinin sesinin dneminin altini cizerken PYP disiplinleriistii modeli su inanci savunur: bizler bilgiyi sabit
ve evrensel olan nihai bir hedeften ziyade sosyal olarak insa edilmis bir slire¢ olarak destekledigimizde,
ogrencilerin ihtiyaclari daha ¢ok karsilanir (Dewey 1991; Vars 1991; Beane 1997).

Ogrenme ve 6gretimi baglantilandirma

Disiplinleriisti yaklasim “farkli bilgi alanlarn ve farkli varliklar arasindaki kopruleri kesfetme bilimi ve
sanatidir. Asil gorev samimi diyaloglara imkan taniyan yeni bir dilin, mantigin ve kavramlarin
detaylandinimasidir” (Klein 2004: 516). Tasarimi itibariyle PYP sorgulama ve kavram temelli 6grenme,
disiplinlertistii modelle ¢cok hos bir sekilde uyumludur ve ona katkida bulunur. Ders kapsam ve siralama
kilavuzu ve kilit program 6geleri tarafindan desteklenen disiplinleriisti temalar, samimi diyaloglara
girebilmeleri icin 6grencilere ve 6grenme toplulugunun Uyelerine araclar sunar. Sorgulama slrecinden
¢tkan bu diyaloglar, daha huzurlu bir diinya icin yeni vizyonlar ve ¢dziimler dile getirmek lizere ders
bilgisiyle bireysel ve kolektif deneyimler arasinda kdpriiler kurar.

Spesifik olarak 6grenciler ve 6gretmenler sunlarla ilgilenir:

. sorgulama programi— 3-12 yaslari boyunca disiplinleriistli temalarda neyin, ne zaman ve nasil
kesfedilecegini rahat bir sekilde ifade eden yapi

derslerin izerinde, arasinda ve Otesinde alakasi olan ve de kavramsal anlayislara ulasmak icin cok genis
cesitlilikte bilgiyle baglanti kuran kavramlar

disiplinlertisti temalarla ayni baglam icinde olan ders bilgisinin kesfedilmesi icin hayati 6nem arz eden
o6grenme yaklasimlari ve 6gretim yaklasimlar

bireysel ve kolektif anlayisi ve 6grenmeyi gelistirmek ya da yerel ve/veya kiiresel zorluklar ele almak
icin doniisiimlii diisiinme ve eyleme gegme firsatlari.

PYP cercevesi ve disiplinleriisti yaklasim, 6grencilerin 6grenmelerinin kendi gerceklikleriyle olan baglantisi
konusunda farkindaliklarini artirmak icin 6grenme ve 6gretim boyunca olan baglantilari tesvik eder ve
destekler. PYP siniflari ve okullari, cercevenin etkili ve inovatif uygulamaya donustligi yerlerdir. PYP'i kendi
baglamlarinda uygulayarak okullar ve okullarin 6gretim ekipleri, toplululuktaki herkes icin disiplinleristu
ogrenme deneyimini hayata gecirir. Bunu da mdufredatlar gelistirerek, 6grenme ortamlari ve deneyimleri
tasarlayarak ve isbirligine imkan taniyacak sekilde takvimleri konsolide ederek yaparlar. Her bir planlama
toplantisi, 6gretmenlerin kuramla uygulama arasindaki iliskiye dair kisisel olarak olusturduklarinin tizerinde
onlara yeniden disiinme firsati sunar. Kendi yorumlamalarinin sorgulama kapsaminda disiplinlertistu
olmayla nasil baglantili olduguna dair déniistimlu dustindrler. Birlikte, PYP ve IB Diinya Okullar 6grencilere
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gerekli bilgiyi, kavramsal anlayislari, becerileri ve egilimleri sunar, bdylece 6grenciler “kesinlik adalarinin
etrafinda [yelken] acabilir’, “belirsizlikler denizinde sefere cikabilirler” (Morin 1999: 3).

Ogrenme topluluguyla baglanti kurma

Bir yandan bireysel baglam, bilgi ve deneyim diyaloglara ve sorgulamalara katkida bulunarak onlari
sekillendirirken, bunun &tesine gecgen bilgi “bireyin kolektif hakkinda bilingli farkindaligr olmasini” zorunlu
kilar (Augsburg, 2014: 237). Birinci Diinya Disiplinlertsttcllik Kongresi'nde kabul edilen Disiplinlertistticiiliik
Tiizigd'niin 13.Maddesi “Ortak bilgi, ayni ve tek Diinyamizdaki ortak yasamimimiz tarafindan bir araya
getirilen kolektif ve bireysel Otekilige yénelik mutlak saygiyi temel alan ortak bir anlayisa yol acmalidir;

" bu da artalan ya da inanglardan bagimsiz olmalidir (CIRET 1994).

Diger bir deyisle, disiplinleristi 6grenmenin degeri, tek bir bireyden ziyade, farkli katiimcilardan,
disiplinlerden ve bakis acilarindan gelen bilginin ve deneyimlerin entegrasyonudur. Disiplinleristi olma,
meseleleri ¢c6ziime kavusturmak ve ortak temalari merkeze alan firsatlar kucaklamak icin ortaklasa, topluluk
temelli bir yaklasimi gerektirir. Disiplinleriisti 6grenme, insan 0Oznesiyle ilgilidir, yani 6grencilerle,
O0gretmenlerle, daha genis baglamdaki 6grenme toplulugunun Uyeleriyle ve de “onlarin aralarindaki
duygusal iliskiler ve bilme nesnesiyle ilgilidir ...” (Bostan 2015: 490). Hem kisisel hem de sosyal énemi
kucaklayacak sekilde tasarlanmis olan “disiplinlertistii temalar, her lnitede okulda ydritilecek tartismalar
ve yorumlamalar icin temel olusturur ve de hem yerel hem de kiiresel bakis acilarinin kesfedilmesine olanak
tanir” (IBO 2008b: 12).

Bir ¢cok diizeyde IB Diinya Okulu toplulugu, kesfedilecek yeni olasiliklarin ve gercekliklerin temsilidir.
100°den fazla tlkedeki PYP 6grencileri, IB topluluguna essiz baglamlar sunar. Farkliliklar ve ortak yonleri
yalnizca disiplinleristi temalarla ilgili kendi bireysel kesiflerinin ve yorumlamalarinin Uzerinde bir etki
yaratmakla kalmaz, ayni zamanda IB Diinya Okullar boyunca ydritilen kolektif diyaloglari zenginlestirir ve
genisletir. Ogrenmeyi yerel, ulusal ve kiiresel topluluklar icine konumlandirarak, kazanimlari hem bireysel
hem de toplu bakis agilariyla degerlendiririz, IB Diinya Okulu topluluklarinin zengin kiltirel geleneklerini
onurlandirir ve de diinyaya dair ortak bir anlayis gelistirmek icin herkesin ve her seyin karsilikl bagimliliginin
altini cizeriz. IB toplulugu icindeki herkes degisimi etkilemek icin eyleme ge¢gmek konusunda o6zne
konumundadir.

nou

“Gezegeni paylasma”, “Bulundugumuz mekan ve zaman” ve de “Kendimizi ifade etme yollarimiz” gibi bir
cok disiplinlerlisti tema, ortak sorumluluga dikkat c¢eker ve topluluklari ortaklasa paylasilan deger ve
normlar temel alarak eyleme gecmeye davet eder. Ogrenme toplulugu araciligiyla PYP, ev sahibi tilkelerin
miraslariyla ve temel aldiklari insan gelisimi ilkeleriyle baglanti kurar. Ogrenme ve 6gretimdeki topluluk hissi
ve rolii, 6zellikle de uluslararasi bilince sahip bireyler gelistirmeye yonelik olarak evrensel bir degerdir.

IB 6grenenlerinin (6zne) cografi, kiltiirel ve dilbilimsel temsiliyetleri ve deneyimleri, zamanin karmasik
meselelerine yonelik (nesne) essiz bakis acilar ve diyaloglar sunar, yaratici i gorilere, bilgiye, ¢c6ziimlere ya
da inovasyonlara katkida bulunur (“yeni gerceklikler”).
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PYP cercevesinin 6geleri

Ogelerin kesfedilmesi

Etkili 6gretim, Albright'a gore (2016: 532), “dolayli olarak disiplinleriistidir”, ve de, tasarimi itibariyle,
PYP'nin coklu 6geleri disiplinleriistii 6grenme ve 6gretime hayat verir. Bu 6geler disiplinleriisti diisinmeyi
gelistirmeleri, gercek hayat meselelerini kesfetmeleri ve degisimi etkilemeleri icin 6grencilere bir temel
sunar. “Sahip olduklar ortak insanlik vasiflarinin ve gezegeni ortaklasa sekilde koruma gorevinin farkinda
olan uluslararasi bilince sahip insanlar”in gelisimini desteklerler (IBO 2017: 2).

Sekil 5

PYP'nin disiplinleriistii 6geleri

Sorgulama
Programi ha

Disiplinlertstd temalar araciligiyla 6grenme

Disiplinleriistii temalar, 6grenci sorgulamalarinin baslangi¢c noktasini olusturur. Her bir temanin icinde
ogrenciler alakali ana fikirleri kesfe cikar ve bilgiyi 6ziimser. Bu temalar 6grenme toplulugunun Gyeleri
arasinda zengin diyaloglar ve siiregelen isbirligi icin temel olusturur, bdylece kendilerine, ait olduklari
topluluklara ve dinyaya dair bir anlayis gelistirebilirler. IB Dinya Okullarinin ve &grencilerin
cografyalarindan ya da artalanlarindan bagimsiz olarak siirekli deger tasiyacak sekilde tasarlanmis alti tema,
ogrencilerin sorgulama yapacaklar konulara dair rehber gorevi gorur (Sekil 6). Sunlari yapar:
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paylastigimiz ortak 6zelliklerimizi blinyesinde barindirir
kiiresel olarak insan durumunun karmasikhgina ve baglantililigina dikkat ¢ceker

. ogrencileri diinyanin gercek meselelerine dair diyaloglar gelistirmeye davet eder
derslerin 6zglin sekilde eklemlenmesine olanak tanir

PYP’nin essizligine katkida bulunur.

Sekil 6

Disiplinleriistii temalar ve bu temalarin tanimlayicilari

Disiplinleriistii temalar |Tanimlar

Kim oldugumuz Benligin dogasina yonelik bir sorgulama; inanclar ve degerler; kisisel, fiziksel,
zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik; aileler, arkadaslar, topluluklar ve kiltirler dahil
olmak Uzere insan iliskileri; haklar ve sorumluluklar; insan olmanin anlami

Bulundugumuz mekan |Mekan ve zaman icerisindeki yerimize yonelik bir sorgulama; kisisel gecmisler;
ve zaman evler ve yolculuklar; insanoglunun buluslari, kesifleri ve gocleri; yerel ve kiiresel
acilardan bireylerin ve medeniyetlerin arasindaki iliskiler ve ara baglantilar.

Kendimizi ifade etme  |Fikirleri, duygulari, dogayi, kiltiird, inanglari ve degerleri nasil kesfedip ifade
yollarimiz ettigimize dair bir sorgulama; yaraticihgimiz hakkinda déniisimli diisiinme,
yaraticiligimizi arttirma ve zevk alma yollarimiz; estetigi takdir edisimiz.

Diinyanin isleyisi Dogal diinyaya ve yasalarina dair bir sorgulama; dogal diinya (fiziksel ve
biyolojik) ve insan toplumlari arasindaki etkilesim; insanlarin bilimsel ilkeleri
anlayislarini kullanis sekilleri; bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum ve
cevre Uzerindeki etkisi.

Kendimizi diizenleme |insan yapimi sistemler ve topluluklar arasindaki baglantilara dair bir sorgulama;
bicimimiz kurumlarin yapisi ve islevi; toplumsal karar alma; ekonomik faaliyetler ve bu
faaliyetlerin insanoglu ile ¢evre Uzerindeki etkisi.

Gezegeni paylasma Sinirli kaynaklari diger insanlar ve canlilarla paylasma miicadelesinde haklar ve
sorumluluklara dair bir sorgulama; topluluklar ve topluluklarin icindeki ve
aralarindaki iliskiler; esit firsatlara erisim; baris ve catisma ¢6zimii.

Sorgulama programi aracilhigiyla bilginin 6teye
tasinmasi

Kiresel 6neme sahip disiplinleriisti temalar tam kapsamli bir okul sorgulama programini cerceveye
oturtmak icin okullara gerekli baglami sunar; bu da PYP pedagojisinin ve onun esnek ¢ercevesinin mihenk
tasidir. Sorgulama programi, alti disiplinlertsti temanin farkh yas gruplarinda nasil irdelenecegini ifade
eder. Erken dénem ve ilk yillardaki 6grencilere tutarl ve dengeli bir mifredat deneyimleme firsati sunar. Bu
bir diizeyde planlidir; diger diizeyde ise dinamiktir ¢linkd disiplinlerlisti sorgulama programi, 6grencilerin
karsilasabilecekleri yeni gelisen ve beklenmedik fikirlere, yonlere ve badlantilara alan tanir. Bu
gerceklestiginde, 6gretim ekibi sorgulama programini degistirebilir ya da sorgulama programi disinda ilave
ogrenme etkinlikleri gelistirebilir.

Sorgulama programi, bir yandan 6grencilerin ders bilgisini, becerileri, kavramsal anlayislari ve egilimlerini
gelistirmelerinde onlara destek olurken, diger yandan da es zamanh olarak 6grenme topluluguna
disiplinlertisti  sorgulamalarin  ¢ogaltict olmaktan ziyade vyaratict oldugunun iletisimini yapar
(Montuori 2013). Cogaltici sorgulamalar konulara odaklanir; yaratici sorgulamalar temalara ya da sliregelen
anlayislara odaklanir. Yaratici sorgulama, diinyayi ve kendimizi sorusturmanin bir aracidir (Augsburg 2014).
Sorusturmalar icin kayda deger, alakali, zorlayici ve ilgi ¢ekici ana fikirleri belirlemek icin 6gretim ekipleri
ortaklasa sekilde sorgulama programindaki her bir Gniteyi planladiginda, yaratici sorgulamalar filizlenir ve
bilginin Gstlinligl bunu takip eder.
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isbirligi icinde tasarlanan her okulun sorgulama programi, okul toplulugunun cografyasindan, lyelerinin
ihtiyac ve deneyimine ve de bununla baglantili yerel/ulusal egitim gerekliliklerine kadar kendine 6zgi
ozelliklerini yansitir. Sorgulama programi araciligiyla tim o6grenenler - o6grenciler, 6gretmenler ve
toplulugun tyeleri - arastirmaci konumundadir. Kisisel deneyim ve 6nceki bilgilere dayanarak bildiklerinden
uzaklasarak kendileri agisindan yeni ya da tanidik olmayani gérmeye ve bilmeye bir adim daha yaklasirlar.
Temalarla baglantih sekilde derse 6zgu bilgi ve becerileri tespit edip onlarla calisirlar. Disiplinleristu
temalara dair kendi kavramsal anlayislarini destekleyen kuramlar gelistirmek icin derslerin ilgili
yontemlerini, araglarini ve yaklasimlarini kiyaslayip karsilastirirlar. Sorgulama programi araciligiyla kendileri,
diger insanlar ve gezegen arasindaki temel baglantililigi ve karsilikl bagimliligi anlarlar.

Nasil bir sorgulama programi yaratabileceginizle ilgili daha fazla bilgi edinin.

Mufredatta derslerin entegre edilmesi

Bir yandan PYP modeli disiplinleristii 6grenmeyi benimserken, “bilgi disiplinlerinin diisman olmadiginin
farkinda olmak 6nemlidir. Tam tersine, bu disiplinler yararl ve gerekli mittefiklerdir” (Beane 1995: 616). O
yuzden de buradaki soru, ders bilgisi icin bir yer olup olmadigi sorusu degildir; daha ziyade merak
uyandiracak ve 6zgiin bir sekilde bilginin disiplinleristi tniteye nasil katilacagi sorusudur.

Cinku disiplinlertsti olma, disipliner olma olmadan olmaz (Nicolescu 2014); bilgi entegrasyonunu
destekleyebilmek icin 6grencilerin disiplinlerde temel anlayislar ve beceriler kazanmalari elzemdir. Dil,
matematik, fen bilimleri ve sanat gibi uygun okuryazarliklara yonelik islevsel hakimiyet ve de bu
okuryazarliklarda belli bir seviyede basarili olmaktan dolayr gelen motivasyon sayesinde 6grenciler ortak
problem ¢6ziimiine katkida bulunma konusunda kendilerine glivenirler. Dersler aracihigiyla 6grenciler
“bilmenin yollarini” - dersle baglantili diisiince ve iletisim modlarini takdir etmeyi égrenirler. Ornegin bir
bilim insani, tarihci ya da sanatgi gibi diisinmeyle iliskilendirilen metodoloji anlayislari gelistirirler (Gardner
ve Boix Mansilla 1999).

Belli bir baglamda disiplinleriistii temalarin kesfini destekleyen alti ders alani vardir: dil, matematik, fen
bilimleri, sosyal bilgiler, sanat, beden egitimi, toplumsal ve kisisel egitim. Her dersin disiplinleriisti
ogrenmede bir yeri vardir ¢linkd disiplinlerlistli olma bir yandan da beseri bilimler, kiltirel sembolizm ile
sosyal bilimler ve doga bilimleri hakkindadir (Macdonald 2000). Ancak ders bilgisi bir son degildir. Daha
ziyade daha genis, daha butinlesik uclari aydinlatmak icin bir aractir (Boyer 1995).

Disiplinleriisti tema ve sorusturulan bir lnitenin ana fikri, sorgulama siirecinde ders bilgisini belli bir
baglama oturtur. Bir yandan kapsam ve siralama kilavuzu derse 6zgi bilgi icin bir yol haritasi sunarken,
ogretmenler ders bilgisini sorusturmaya tabi tutulan tema ya da ana fikirle olan alakasini temel alarak
siralarlar. Disiplinlertsti anlayisi gelistirirken 6gretmenler dersleri soyutlayici ya da muhalif sekilde degil de
birbirleriyle ve temayla alakali sekilde ele almaldirlar (Giri 2002). Spesifik olarak disiplinlertstii distinme
tim uzmanlarin bir genellemeci olarak baslamasini 6ngorir, ki bu sayede biitiin, parcalarin toplamindan
daha fazla olabilsin. Sinif ya da brans 6gretmenlerinin rold, derslerin yaratici bir sekilde yeniden hayallerde
canlanmasini desteklemek ve de bunlari disiplinleriisti temalar baglaminda birlestirmek icin olasiliklari
belirlemektir (Bernstein 2015).

Bir sorgulamada yer alan derse 6zgi kilavuzlarla ilgili daha fazla bilgi edinin.

PYP kapsam ve siralamasina bakiniz.

Kavramlarla sinirlari asmak

IB egitiminin bir diger mihenk tasi olan kavram temelli mifredat, gelistirilmis elestirel diisinme ve bilgi ve
anlayislarin transferi araciligiyla 6grenenlerin anlam olusturmasina yardimci olur. Disiplinleriistii 6grenmede
kavramlar, bilginin “baglanti kuran operatorleri” olarak 6zellikle dGnemli bir rol Gstlenirler (Klein 2004). Bilgi
ve disiplinler arasindaki sinirlar zaman icinde degisebilirken (Nicolescu 2014), kavramlar derslerin icinde ve
Uzerinde alakasi olan fikirleri diizenlemenin yani sira (Erickson 1998; Fogarty ve Stoehr 2008) ulusal ve
kiltarel sinirlar boyunca da bunu yaparlar. Aslina bakilirsa, kavramlar disiplinleriistiddir. Derse 6zgu bilginin
aksine, kavramlar farkli dersler boyunca bilmenin ve diisiinmenin yollarini gelistirmek icin gerekli dili ve
zihinsel yapiyi sunarlar.
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PYP, hem disiplinleriistii hem de derse 6zgii 6grenme icin dnem tasiyan yedi adet anahtar kavram ve bir cok
ilgili kavram tanimlamistir. Bu genis kavramlar 6zgiin icerik arayisina yonelik bir yapi sunar. Her bir kavram
ve kavramlar birlesimi, dersleri baglantilandirir ve miifredat boyunca bitlnliga artirir. Bu arayis esnasinda
ogrenciler disipliner anlayislarini derinlestirir, karmasik fikirlerle ugrasmak icin kapasite olusturur, disipliner
ve disiplinleriistii 6grenme arasinda ve de egitsel ve cografi baglamlar boyunca transferi etkinlestirir.

Sorgulama Unitesi ornekleri (Sekil 7), disiplinleristii sorgulama programinin niyetlenilen esnekligi sayesinde
sorgulama programinin hem icinde hem de disinda PYP anahtar kavramlarinin nasil yaratici sekilde entegre
oldugunu gozler oniine serer.

Sekil 7A

Bir sorgulama tinitesinde kavramlarin entegre edilmesi

Kim oldugumuz (disiplinlerista sorgulama nitesi)
Ana fikir: Arkadashklar yasamimizi zenginlestirir ve gelistiriimesi icin beslenmesi gerekir
Anahtar kavramlar: NEDEN SONUC ILSKISISORUMLULUK
f 3
Baglantil kavramlar:  CESITLILIK KOLTOR
Sekil 78

Bir sorgulama linitesinde kavramlarin entegre edilmesi

Bulundugumuz mekan ve zaman (disiplinlerast sorgulama Gnitesi)
Ana fikir: Gecmis medeniyetler gnamzin sistemlerini ve teknolojilerini sekillendirir
Anahtar kavramlar:
NEDEN SONUC ILISKISI DEGISIM PERSPEKTIF
SOREKLILIK ILERLEME TEKNOLOJ
Alakal kavramlar:
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Sekil 7C

Bir sorgulama iinitesinde kavramlarin entegre edilmesi

Kendimizl ifade etme yollanmiz |baden editimi sorgulama Gnitesi)
Ana fikir: Hem tek tek hem de birbiriyle eslestirerek bedenin ¢esitli kisimlanm kullanmak suretiyle belli bir
izleyici kitlesinin ilgisini cekecek bir dizi hareket yaratabiliriz
Anahtar kavramlar:
KONTROL GERILIMAKIS
Alakal kavramlar:

Sekil 7D

Bir sorgulama linitesinde kavramlarin entegre edilmesi

Kendimizi duzenleme bigimimiz tik sorgulama anitesi)
Ana fikir: Sir Otesi ticaret yapmak icin tam sayilar ve kesirli sayilarla sayi sayma, siparis verme ve isletme
eylemlerinde bulunmak Ozere mekan ve deger anlayisimizi kullaniyornuz
Anahtar kavramlar:

ISLEV DEGISIM BAGLANTI

\ <

TEMSILIYET ILISKILER
Alakah kavramlar:

Kavramsal anlayislar daha fazla nasil destekleyebileceginizi 6grenin.

Disiplinlertstt 6grenenin becerilerinin ve
egilimlerinin gelistirilmesi

Tipki IB'nin etkin, sefkatli ve yasam boyu 6grenenleri beslemek icin 6grenen profiline yonelik bir dizi 6zellik
belirlemesi gibi, disiplinleristli arastirmacilar da bireyler arasinda disiplinleriisti tutumu yesertmek igin
hayati 6nem arz eden bir dizi ideal karakteristik belirlemislerdir. Bu iki 6zellik dizisi bir cok ortak noktaya
sahiptir; bu da PYP 6greneni ile disiplinleriisti 6grenen arasinda yakin bir uyum olduguna isaret eder.
Baslangic olarak, Disiplinlertisttictiltik Ttiztigli (CIRET 1994), disiplinleriistii tutum ve vizyonun temel 6zellikleri
olarak titizlik, aciklik ve toleransi siralar. Buna paralel olarak PYP, 6grencileri agik gorislu ve kapsayici
olmalari icin tesvik eder.

Ogrenen profilinin  &zelliklerinden biri olan bilgili, Klein (1994) tarafindan tanimlandigi sekliyle
disiplinlertistii  yaklasim araciligiyla bilmenin anlamini  kapsamina alir: bilmek ya da bilgiyi
kavramsallastirmak, teklikten entegre bir slirece dogru gecisi icerir. Spesifik olarak 6grenenler basitten
karmasik olana, boliinmus olandan baglantili ve ortaklasa olana, sinirlar koyandan sinirlari flulastirana ve de
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analizden senteze gecis yaparlar. Bilginin tanimi, PYP'nin disiplinleriistii olmaya yonelik taahhidiine bagh
olmakla esdegerdir.

Sekil 8 arastirmada dile getirilen diger disiplinlertsti karakteristik 6rneklerinin ana hatlarini gizer; bunlarla
beraber IB 6grenen profilinde, 6grenme yaklasimlarinda ve 6gretim yaklasimlarindaki paralelleri de yer alir.
Bu ozellikler dersler, capraz grup islevleri, siirecler ve takim dinamikleri boyunca ilerlerken 6grenenleri
desteklemeyi amaclar.

Sekil 8
Disiplinleriistii 6grenenle PYP 6greneninin karakteristik 6zelliklerinin karsilastirmasi
IB Ogrenen profili 6zellikleri ve becerileri Disiplinleriistii karakteristikler ve tutumlar
(Augsburg 2014)
LP: sorgulayan, ilkeli, acik gorislulik, risk alma Merak, saygl, acik goruslilik, risk alma
ATL ve ATT: Kapsayicilik, iletisim ve dinleme Tolerans, iletisim ve dinleme becerileri, ekip
becerileri, is birligi calismasi

Ayri bir dizi arastirmaya gore 6gretmenler de yaratici 6gretimi desteklemek amaciyla disiplinleristi zihinsel
aliskanliklar gelistirebilirler (Henriksen 2016). Disiplinlertisti distinme becerileri, ders sinirlarinin 6tesine
tasan dustinmeye ve calismaya yonelik etkili yaklasimlari desteklerler.

Ogrenen profilinin gelisimini daha fazla nasil destekleyebileceginizi grenin.

Ogrenme yaklagimlari bélimiinde diisiinme becerilerinin gelisimini nasil daha fazla destekleyebileceginizi
ogrenin.

Dil aracihigiyla ortak anlayis olusturma

Nasil bildigimiz ve bildigimizi nasil ilettigimiz, dilin glictine baglidir. Dil 6grenimi ve 6gretimi, dogasi geregi
disiplinleristiidiir (Albright 2016). Ogrenciler sorgulamalarini kesfe cikarken dili kullanarak &nceki
bilgilerinden, deneyimlerinden ve kiiltlrel baglamlarindan ¢ikarimda bulunurlar. Dil, anlam olusturma ve
insan baglantisi icin bir kanal vazifesi gorur. Anlam olusturmayi desteklemek amaciyla 6grenenin hem genel
hem de derse 6zgu bilgiye erisim saglamasini ve bunun iletisimini yapmasini saglar. Bu baglamda dil
o6grenimine yonelik ¢coklu okuryazarlik yaklasimi, disipliner anlam olusturmanin analiz edilmesi icin gerekli
cerceveyi sunar, bu da sonug olarak 6grenenler ve onlarin 6grenmeleriyle baglantili ve onlari temsil eden
yeni eserlerin ve anlayislarin olusmasini beraberinde getirir (Byrd Clark 2016).

PYP'nin cokdillilige yonelik taahhlidli, hem uluslararasi bilincin gelismesinde hem de sorgulayicinin bakis
acilarini ve ge¢misini temel alan anlayisin degismesi ve sekillenmesinde tam merkezde yer alir. Daha dnce
“Ogrenenin baglantili hale gelmesi” kisminda tartisildigi gibi, disiplinleristiiciiliikte disiplinlerin étesinde
olma, diyaloglarn ve miizakereleri baglama 6zgiu olan sorgulayanlar arasindaki etkin etkilesimleri yansitir.
Despre ve digerlerini 6zetlerken, Klein (2004: 521) soyle bir ifadede bulunur: “rasyonel bilgi ... sadece ‘ne
bildigimizden’ degil, ayni zamanda bunu ‘nasil ilettigimizden’ de ¢ikar. Bunun farkina variimasi,
disiplinlertstlictligin gelisen niteliginin altini ¢izer”. Dil aracihdiyla 6grenenler essiz bakis acilarini ifade
ederek yeni anlayislar sekillendirmek icin fikirlerini miizakere ederler. Bu sorgulama stireci, disiplinlertsti
0grenmeyi yasanan ve baglama 6zgi bir deneyime donustirir. Bu nedenden dolayi, dil hem anlam ¢ikarma
acisindan hem de paylasilan ve yeni olan bilgi ve kavramsal anlayislarin insa edilisi agisindan esit 6neme
sahiptir.

Tanimi geregdi, cokdillilik, dilbilimsel kodlarin gegisini yansitir (Byrd Clark 2016). Bir ¢cok IB Diinya Okullarinin
cokdilli ortaminda, cokdillilik kiltiirel sembolizmin kesfedilmesine yonelik firsatlar sunar; buna karsilik
disiplinlertistii 6grenmeyi zenginlestirir. Yeni bir dil 6grenirken, diinyayr goérdigimiiz sekliyle gérmekten
bir adim uzaklasarak diger dilleri konusanlarin géziinden diger diinya goruslerini kesfederiz. Bir 6grenme
toplulugunun Uyeleri ¢esitliliklerine dair dil Gzerinden donlsiimli disiinme eyleminde bulunduklarinda,
glinlik yasamlarindaki geleneksel ulusal, kiltiirel ve sosyal sinirlarindan uzaklasarak uluslararasi bilinci
gelistirirler.

Dil gelisimini nasil destekleyeceginizi 6grenin.
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Suregelen is birligiyle farklihiklar arasinda kopru
kurma

Nasil ki disiplinlertistii olma durumu, disiplinerlik olmadan olmazsa, sorgulama programi da 6gretmenler,
dgrenciler ve 6grenme toplulugunun Uyeleri arasinda (st diizeyde is birligi olmadan gerceklesmez. isbirligi
sayesinde tek bir alanin sinirlan icinde dustinilemeyecek olan firsatlara ya da problemlere yonelik yanal,
hayal glicti kuvvetli ve yaratici diisinme mimkin olur. Erken donem disiplinlertsti yaklasim uygulamalari
yogun olarak bilimsel arastirmalarda baslamis olsa da, genel olarak sanat ve beseri bilimlerden gelen
katkilarin, surdirdlebilirlikle baglantili arastirma ve egitimi tamamen yeni bir deneyime donistiirme
potansiyeline sahip olduguna inanilir (Clark ve Button 2011). Bu nedenle, PYP &gretmenleri - ders
uzmanliklarindan bagdimsiz olarak - ortaklasa planlamaya katilmalari konusunda tesvik edilir. Sinif
ogretmenleri ve brans 6gretmenleri arasindaki isbirligi icindeki planlama, 6gretim ve dontsiimli diisinme
sayesinde 6grencilere okulda bulunduklan siire boyunca giincel, tutarli ve birbiriyle baglantili 6grenme
deneyimleri sunan gii¢li bir sorgulama programi hazirlanir.

Disiplinleriistii olma kavramiyla ugrasma, ¢cogu 6gretmenin konfor alanlarindan ¢ikmasina neden olan bir
paradigma degisikligini zorunlu kilar. PYP araciliiyla disiplinleriisti 6grenmenin etkili uygulamasi, sinif
icindeki geleneksel 6gretmen-6grenci iliskisini yeniden tanimlar. Bu iliskide 6grenciler, 6gretmenle diyalog
icinde ortak arastirmacilara dénusurler ve hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin gelisecegdi bir stirecten
ortaklasa sekilde sorumlu olurlar (Beane 1997; Freire 2005). Benzer sekilde, disiplinleristi yaklasim, PYP'deki
brans 6gretmenlerinin uzmanlik alanlarindan disari ¢ikarak genellemeciler olarak diisinmelerini ister. Bu
hem tiim alanlardaki bilginin 6znel ve akiskan oldugunu kabul etmek icin hem de kisisel ve kolektif ilgi
alanlanyla 6zgin baglantilar kurmalarinda &grencilere destek olmak icin gereklidir. Disiplinlertistu
ogrenmede gerilim dodasi geredi mevcuttur ve 6grenme icin gereklidir;, 6nceden ortaya konulan
varsayimlari siirekli olarak sorgulayarak ve bu varsayimlara meydan okuyarak 6grenme kesifleri sekillendirilir
ve baglantilar kurulur.

Ogrenme toplulugunun (yelerinin karsilikli giiven, kisisel kimya ve emniyet hissini bulduklar isbirligi
kiltirinu yaratmak ve desteklemekte okul liderleri kilit bir rol oynar (Augsburg 2014), boylece sinirlarinin
disina cikip risk alabilir hale gelirler. isbirligi araciligiyla, 6gretmenler “[kendi] disipliner sinirlarinin 6tesine
bakabilme yetisini kazanirlar, disipline edilmis 6zdlstniumsellik kapasitesi, bilgi entegrasyonu sirecine dair
donisimla distinme yetisi ve de yeni fikirleri benimseme yetisi bu kapsamda yer alir” (Augsburg 2014: 238)
—bilgi kdpruleri kurmak ve bilginin 6tesine gecebilmek icin tim bunlar gereklidir.

Ogrenme ve dgretim icin ortaklasa planlamaya dair daha fazla bilgi edinin.

Ogrenci eylemiyle 6§renmenin dtesine gecme

Son yirmi yildir disiplinlerlisti olma kavrami da, insa edilmis ortamlar ve dogal ortamlarin ¢evresindeki
gercek diinyaya dair konularla baglantili karmasik projeleri ele almak icin bir yaklasim olarak benimsendi.
Toplumsal problemleri ele almaya ve de cevresel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel zorluklara ¢6zim bulmaya
yonelik bir yaklasim olarak gelistirilen strdirilebilirlik kavrami da boylesi bir 6rnektir (Lawrence ve
Després 2004). Bu yeni istikamet, disiplinler arasi bosluklarda kopriiler kurmanin 6tesinde, disiplinleriistu
yaklasim ayni zamanda disipliner arastirmadan derlenen bilgiyle toplumsal karar verme siiregleri arasindaki
boslukta da koprii vazifesi gorebilir. Bu hamle disiplinleriistii olmayi es zamanli olarak karmasik meselelere
yaklasimda “bir tutum” ve de onlari ele almada da “bir eylem bicimi” olarak vurgular (Klein 2004). Bu kayma
kendi icinde aslinda ¢ok da sasirtici degildir; soyle ki “disiplinleriisti olma bireysel bir etik anlayisini,
toplumu iyilestirme ve ortak c¢ikarlarin daha da artmasina katkida bulunma arzusu oldugunu varsayar”
(Augsburg 2014: 233).

Gergekten de IB kurulusunda, sundugu egitimle daha iyi ve huzurlu bir dlinya yaratabilmek icin 6grencilerin
diinyanin karmasasini anlayabilmeleri ve ydnetebilmeleri arzusunu temel almistir. Uluslararasi biling,
farkindalik ve anlayis gelistirmenin &tesinde katilimi ve eylemi besler. insanlarin ortak yénlerine odaklanan
PYP disiplinlertstii temalari, 6grencilere 6zglin ve anlamli eylemlerle 6grenmenin dtesine ge¢me firsatlari
sunar. Bu temalar, sorgulamalarina yanit olarak égrencilerin baslattigi eylemlere animsatmada bulunmak
icin gercek yasamdan baglamlar sunar. Ogrencilerin ézne olabildigi bir PYP okulunda, eylem olumlu bir
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degisikligi hayata gecirmek icin bir fark yaratmak Uzere disiplinlerlisti temalarin kisisel ve kolektif olarak
anlasildiginin somut bir sekilde gosterilmesi anlamina gelir.

Eyleme ge¢cmek icin 6grencilerin nasil desteklenecegini 6grenin.

Sergi aracihigiyla disiplinleristi 6grenmeyi kutlama
ve sergileme

PYP'nin son yilinda 6grenciler bir sergiye katilir - ilgilerini ¢cekecek bir konuda 6grencilerin baslattigi bir
sorgulamadir bu. Bu hem 6grencinin 6zne olusunun gozler 6niine serilmesidir hem de 6grencilerin kendi
o6grenmelerini idare etme kapasitelerine dair donusiimlii dustinmedir. Sergi, 6grencilere ilgi alanlarini,
disiplinlertisti dlisinmeyi, bilgiyi, kavramsal anlayislari, becerileri ve 6grenen profilinin 6zelliklerini eyleme
gecirme firsati verir. Arastirmalarini hem bireysel olarak hem de akranlariyla, bir danismanin rehberliginde
gerceklestirirler. Bu rehber okul toplulugunun icinden ya da disindan olabilir.

Bes Ulkeden 334 6grencinin katildigi bir vaka calismasi (Medwell, Cooker, Bailey ve Winchip 2017), PYP
sergisinin 0grenciler Gzerinde somut etkiler biraktigina dair net kanitlar sunmaktadir. Olumlu, égrenciler
tarafindan ifade edilmis sergi sonuclari olarak uluslararasi bilincin ve elestirel diisiinme becerilerinin
gelisiminin altini ¢izer. Calisma ayni zamanda 6grencilerin ¢evre (%23), insan haklari (%26), fen bilimleri
(9%20) ve beseri bilimler (%18) gibi toplumsal meselelerle ilgilenmeye yonelik gli¢li duygular oldugunu da
ortaya koyuyor. Veliler de ayni sekilde sergi konusunda olumlu hisler icindeydi; sergi boyunca ¢ocuklarinin
gelistirmis oldugu beceriler sayesinde egitimlerini ilerletmek ve okulun disindaki yasamlarini stirdiirmek icin
gerekli “gercek diinya” yetkinliklerini edindiklerini ifade ettiler.

Ogrencinin 6zne olusu ve toplulugun dzne olusu, disiplinleriistii mifredatla birlestiginde, sergi ve serginin
faydalari, glicli egitsel etkinin dnemli animsaticilar haline gelir. Sonug, hem kendi yasamlarinda hem de
digerlerinin yasamlarinda olumlu bir degisim gerceklestiren uluslararasi bilince sahip 6grencilerin
gelismesidir.

Ogrenci sergisinin nasil desteklenecegini 6grenin.
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Disiplinleristi 6grenme kaniti

Uygulamalarin degerlendirilmesi

PYP'de disiplinlerlisti olmanin amaci, disiplinleristii temalarin anlasilmasi icin bilgi ve becerilerin
birlestirilmesidir. Kendi icinde bir sonu olmasindan ziyade, ders bilgisi, disiplinleriisti temalarin kesfedilmesi
ve bir anlayis olusturulmasi icin bir aractir.

Disiplinleriisti 6grenme yalnizca 6grenme toplulugunun tiim Uyeleri arasinda yiiksek diizeyde is birligi
gerektirmekle kalmaz, ayni zamanda zihniyet degisimini de zorunlu kilar. Uzmanlarin genellemeciler gibi
distinmelerini gerekli kilar; 6grenci sorgulamalarini desteklemek icin gerekli uzmanlda sahip olduklari bir
dersin anlasilmasini kolaylastirirken bile bu gecerlidir. Disiplinleriistii olma Tiiziigti (CIRET 1994) Madde 3'te
ifade edildigi Gzere:
“Disiplinleriisti olma, bir ¢ok disiplinde ustalik kazanmaya calisma cabasi degildir; amag tim
disiplinleri paylastiklarina ve de kendilerinin 6tesinde olanlara agmadir.”
Oyle ki, 8gretmenlerin rolii - hem uzmanlarin hem de genellemecilerin - égrencilere derslerden gerekli
anlayigslari, araclari ve bilme yollarini sunmaktir, ki boylece her bir disiplinlerlstii temanin firsatlarini ve
zorluklarini kesfedebilsinler. Sorgulama siirecini desteklemenin 6tesinde genellemeci ya da sinif 6gretmeni
gibi disiinme, ogretmen - 6grenci etkilesimini gui¢lendirebilir, bu da uzmanlasiimis 6gretim modeliyle
basarilamayan 6grencinin katimini ve esenligini miimkun kilabilir (Fryer 2016).

PYP sorgulamasinin baslangi¢ noktasi, ana fikirdir. Planlama ve déniisiimli diisiinme sirasinda 6gretmenler,
disiplinlertistii 6grenme ve diisinmeyi daha da ileriye tasimak icin asagidaki rehberlik edici sorularn goz
onlnde bulundurabilirler.

Ogrenciler ve 6gretmenler kendi sorgulama (initelerini kesfe cikarken, bunu derslerin objektifinden
bakarak yapmak yerine disiplinleriistii temalarin anlayisina onlari gétiiren 6grencilerin baslattig
sorularin objektifinden mi yapiyorlar?

Bir sorgulamanin baslangi¢ noktasi, sorgulamayi desteklemek icin derse 6zgii bilginin temel
alinarak ana fikrin kesfi midir? Yoksa once derse 6zgii becerilerin ve bilginin 6gretilmesinin ardindan
derslerin ana fikrin anlagilmasini nasil destekledigine bakmak midir?

Ana fikri degerlendirmek icin uygun dersleri ve de ilgili firsat ve zorluklari arag olarak kullanarak,
o6grenme etkinlikleri ve deneyimleri gercek diinya baglamlarini yansitir mi?

Ana fikre dair ortak kavramsal anlayislara ulasmak icin sorgulama hatlari, ders bilgisinin kisisel ve
kolektif entegrasyonuna yonelik olasiliklari artirir mi?

Derse 0zgu 6gretim,sorgulanan temayla baglanti kurma firsatlarini tanimlayarak bilgiyi
birlestirmeyi mi amaclar yoksa dersin ustalikla kavranmasini mi amaglar?

Aralarinda uzmanlarin da oldugu tiim 6gretmenler dersin spesifikligine atifta bulunmadan ana fikrin
ortak kavramsal anlayislarini bulup ortaya ¢ikarmak icin isbirligi yapar mi?

Sekil 9 okullara kendi disiplinlertstii uygulamalarini 6z-degerlendirmeye tabi tutmalari igin ek donisumlu
distiinme ifadeleri sunar. Bu sorular, multi-disipliner ve disiplinler arasi 6grenme ve 6gretime benzeyen
uygulamalardan uzaklasarak disiplinleriistii 6grenme ve Ogretime yaklasmalarn konusunda okullari
destekler.

Uygulama Uzaklasir Yakinlasir

Planlama Ana fikir uzmanlara ve ders seviyesi Ana fikir bir baslangi¢ noktasi sunarak
ogretmenlerine baslangi¢ noktasi sunarak | 6gretim ekibinin planlama yapmasi,

ilgili sorgulamalarini ve faaliyetlerini ayri ayri | paylasmasi ve 6grencilerle ortaklasa sekilde
planlamalarini saglar.
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) Ogrenme ve dgretim

Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
donisimla disinme eyleminde bulunmasi
icin baglam ve motivasyon olmayi stirdiirdir.
Ogretmenler, sunuldugu haliyle derslerin Ogretmenler, 6grencilerin ilgi alanlarini ve
kapsam ve siralama kilavuzunu birebir gelismekte olan kuramlari temel alarak
izleyebilmek icin sorgulama tnitelerini sorgulama Unitelerini planlar ve de kapsam
planlarlar. ve siralamayi baglamla bir araya getirirler.
Ogretim ekibi resmi olarak tinitenin basinda |Ogretim ekibi 6§renme deneyimlerini rahat
tim sorgulama faaliyetlerini ve bilgi bir sekilde 6nceden planlayarak uygulama
entegrasyonu firsatlarini dnceden sirasinda 6grencilerin yonelttigi sorulara ve
planlayarak Uniteyi plana gore uygular. sorgulamalara yanit olarak gerekmesi
halinde degisiklikler yapar.
Unite formu, disiplinleriistii 6gretimin Unite formu disiplinleriistii diisiinmeyi ve
kaydidir. 6grenmeyi kolaylastirmak icin stiregelen
isbirliginin canh bir kanitidir.
Ogretim ekibi, 6grencilere danismaksizin Ogretmenler, 6grencilerle birlikte bir
sorgulama Unitesinin tamamini planlar. sorgulama Unitesini ortaklasa insa eder.
Ogrenme hedefleri iinitenin basinda geriye |Ogrenme hedefleri tinitenin basinda geriye
donuk tasanm yaklagimi kullanilarak dondk tasarim yaklasimi kullanilarak dile
planlanir (Wiggins ve McTighe 2005) ve de | getirilir ve de 6grencilerin sorularinin,
Unitenin sonunda degerlendirilir. kuramlarinin, bilgi ve beceri gelisiminin
stregelen izlemesi ve dokiimente
edilmesine gore uyarlanir.
Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
Uzman Ders bilgisi, sorgulama Unitesinden ayri Ogrencilerin ana fikri ve ilgili sorgulama
ogretimi olarak ogretilir. hatlarini ¢ektikleri 6grenme siirecinin
enstriimani olarak ders bilgisi entegre edilir.
Ders bilgisi ve becerileri 6gretmenler Ders bilgisi ve becerileri, ana fikri ve ilgili
acisindan uygun olan zamanda 6gretilir. sorgulama hatlarini kesfetmek icin uygun
zaman yakalandiginda 6gretilir.
Brans 6gretmenleri ana fikre 6nce bir uzman |Uzmanliklarindan bagimsiz olarak, tim
olarak, sonra da genellemeci bir tutumla ogretmenler ana fikre 6nce genellemeci bir
yaklasirlar. tutumla, sonra da bir uzman olarak
yaklasirlar.
Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
Takvim Takvim, derslerin ¢evresinde olusturulur. Takvim, sorgulama hatlarinin ve ilgili
olusturma 6grenme deneyimlerinin cevresinde
olusturulur.
Takvim, sorgulama icin yapay baslangi¢ ve | Takvim, esnek bir sekilde baglami ve ders
bitis noktalari koyar. entegrasyonunu, o andaki ilgi alanlarini ve
olaylari temel alan sorgulamaya olanak
tanir.
Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
Sorgulama Bir Gnitenin sorgulamalari ve 6grenme Bir Ginitenin sorgulamalari ve 6grenme
deneyimleri tek seferde bir tane ya da deneyimleri, sorgulama hatlarina atfen
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Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
birbirini takip edecek sekilde dersleri, ihtiya¢ oldukga kavramlardan, ders
kavramlari ve becerileri ele alir. bilgisinden ve ATL becerilerinden olusan bir
kombinasyonu ele alir.
Sorgulama hatlar ya da faaliyetleri 6rnedin |Sorgulama hatlari ya da faaliyetleri 6rneg@in
dinazorlar, volkanlar, festivaller vesaire gibi | perspektif, baglanti, degisim, adaptasyon,
konulara odaklanir. donustim, karsilikl bagimlilik vesaire gibi
sureklilik arz eden kavramlara odaklanir.
Ogrenciler tek “dogru” gercekligi/yaniti/ Ogretmenler birden cok gerceklik/yanit/
¢6zimu bulma konusunda ¢O6zum olabilecegini belirterek 6grencilerin
cesaretlendirilirler. bunlar belirlemeleri, sorgulamalari ve
paylasmalari konusunda onlari
cesaretlendirirler.
Sorgulamaya dair arastirma yaparken ve Ogrenenin rahatina ve tercihine bagh olarak
ogrenmeyi dile getirirken tek bir dilin birden ¢ok dilin kullanimi tesvik edilir.
kullanimi tercih edilir.
Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
Doniisiimli Her initenin sonunda 6gretim ekibi bir Ortaklasa calisan 6gretim ekibi ya da
diigsiinme araya gelerek donusimli dustinme ogretim ekibinin bir alt kiimesi sorgulama
faaliyetinde bulunurlar. suireci boyunca ya fiziksel olarak ya da
dokiimantasyonu planlama aracihigiyla
bulusarak resmi ve gayri resmi gézlemlerini
birbirleriyle paylasir.
Uygulama Uzaklasir Yakinlasir
Ogrenci Ogrenciler sorgulamayi ayni grupta baslatir |ilgi alanlarina, becerilerine, bilgi, kisisel
gruplama ve bitirirler. tercih ve diger kistaslara gore 6grenciler

akranlariyla birlikte calisma firsatlarina
sahiptirler.

Sekil 9: Disiplinlerlsti uygulamalarin 6z-degerlendirmesini yapmak icin donisimli disinme ifadeleri
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Ozet

Disiplinlertusti 6grenmeye yonelik taahhit

1990’'larda PYP'nin disiplinleriisti arastirma-sorgulama programina yonelik taahhidi, zamaninin ¢ok
ilerisindeydi. Bugun ise PYP disiplinleriistii programi erken yastaki 6grenenler icin gelisimsel agcidan uygun
olmay! surdurlyor; ayni zamanda etkin 6grenmeyi, yaraticihdi, elestirel becerileri ve hayal guciinu
desteklemek icin gliclii bir yol olmayi stirdiriyor, ki tim bunlar biyiik etki sahibi sosyolog Bourdieu’ya gore
(1990) miifredatin harekete geciren ilkeleri olmalidir. Disiplinlertstii 6grenmeye olan taahhiidi sayesinde
ogrenciler bilgiyi, kavramsal anlayislari, becerileri ve kisisel 6zellikleri birbiriyle baglantili bir bitin olarak
takdir etmeyi 6grenirler. Kendi topluluklarinda ve daha da 6tesinde anlaml eylemlerde bulunmak icin
ogrenmelerinin tasidigi 6nem konusunda donisuimli diistinebilirler. PYP’deki bu 6grenme siireci sayesinde
ogrenciler kendilerinin idare edecegi bir sekilde yasam boyu 6grenme eyleminde bulunabilmek icin gerekli
bilissel, duyusal ve sosyal araglara sahip yetkin 6grenenler haline gelirler.

"2

Uciinct derece egitim reformunun beklentilerini degerlendirirken Ertas (2000: 14) séyle der: “egitimin en
onemli yani spesifik bilginin agiga ¢ikmasi degildir; daha ziyade ihtiya¢ duyuldugu zaman bilginin nasil
bulunacaginin, nasil 6ziimsenecedinin, nasil entegre edileceginin, yeni fikirlerin nasil sentezleneceginin ve
problemlerin nasil ¢6zileceginin 6grenilmesidir”. PYP disiplinlerlisti programi da tam olarak bunu
yapmaktadir. Daha da 6tesi, disiplinleristii temalari, sorgulama ve kavramsal anlayislari vurgulayarak, PYP
ogrenenin 6zne olmasini yayginlastirir, 6grenme siirecine entegre olan 6grenen katkisina ve cesitliligine
deger verir. Ayrica amaca uygun bir sorgulama programi gelistirmek {izere kendilerine 6zerklik verilen sinif
o6gretmenlerinin zarif bicimde bilenmis sezgi ve deneyimlerini onurlandirir. Saglikh ve olanak saglayan bir
6grenme ortaminda, herkesin sesinin, secimlerinin ve sahipliginin mevcut oldugu bir ortamda 6grenciler ve
ogretmenler serpilir cinkl birbirlerinin basarisi icin bitlinleyici ve tamlayici konumundadirlar. Son olarak,
yerel ve ulusal standartlari karsilamak, yerel firsatlari ve zorluklari ele almak icin 6grencilere firsatlar sunmak
ve de es zamanl olarak bu degisen diinyada yollarini bulabilmeleri icin gerekli yetkinlikleri gelistirmede
ogrencilere yardimci olmak utzere okullarin disiplinlertstii sorgulama programini uyarlamalar ve adapte
etmeleri icin ihtiyag duyulan esnekligin farkindadir.
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Entegre miifredat yaklasimlarinin etkililiginin kaniti nedir?

Disiplinleriisti 6grenmenin ilkokul seviyesinde herhangi bir ge¢mis 6rnedi yoktur. Ancak 1900’larin
baslarindan itibaren entegre 6grenmenin cesitli 6rnekleri, deneysel arastirmalara konu olmustur; bu
donemde Dewey yasanmis deneyimleri ve sosyal adaleti temel alan sorgulama temelli 6grenmenin
savunuculugunu yapmistir. Entegre edilmis mufredatlarin etkililigini destekleyen ve sik sik alinti yapilan
kanitlar arasinda “Eight Year Study” (Sekiz Yillik Galisma) (Aikin 1942, Lipke ve digerleri 1998) ve de iki
miiteakip ¢alisma bulunur.

Topluca, arastirma incelemeleri (Vars 2000; Caskey ve Anfara 2006; Drake ve digerleri 2015) problem temelli,
sorgulama, disiplinler arasi ya da deneysel 6grenme vesaire gibi mifredat entegrasyonunun 6gelerini
icinde barindiran cesitli yaklasimlara dair ¢oklu olumlu 6grenci etkileri oldugunu ortaya cikardi. Bu
incelemeler ilkokuldan ortaokula kadar olan dénemi kapsar. Sekil 10 bu incelemelerin sonuglarinin yani sira
arastirma dederlendirmesine tabi tutulmus PYP 6grenci kazanimlarini da icerir (Sillisano ve digerleri 2010;
Tan ve Bibby 2011; Pushpanadham 2013).
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Sekil 11

Geleneksel miifredatlarla kiyaslamali sekilde miifredat entegrasyonunun yararlari

Ogrenci baghhg:

Akademik 6grenme

Duyussal yanitlar/egilimler

Entellektiiel olarak merakli

Geleneksel programlara kiyasla
benzer ve hatta siklikla daha iyi
sonuglar

Daha iyi elestirel distinme
becerisi

Ogrenmeye yénelik daha fazla
motivasyon

Daha yiiksek not ortalamasi

Daha iyi problem ¢6zme becerisi

Daha fazla ya da daha tutarl katilim

Daha fazla akademik derece

Nesnel ve sistematik diisiinme

Okul ve egitmenlerle baglantili
olma hissi

Daha ylksek mezuniyet orani

Daha gliclii 6z yeterlilik ve
ozgliven hissi

Daha yiiksek diizeyde sosyal ve
ogretmen-6grenci etkilesimi

Daha fazla (iniversite basarisi

Daha fazla 6z-farkindalik ve
kultlrel farkindalik
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Ogrenme yaklagimlari

IB egitiminin butunlesik bir parcasi

Ozet

Ogrenme yaklasimlarinin (ATL) temeli, nasil 6grenecegini 6grenmenin égrencinin egitimine temel
teskil ettigi inancina dayanir.

Birbiriyle baglantili olan bes kategorideki beceriler ve ilgili alt beceriler, her yastaki 6grenciyi 6z
diizenlemeli 6grenenler héline gelmeleri icin destekler.

Bir dizi strateji aracihgiyla, 6gretmenler sorgulama programinin hem icinde hem de disinda 6grenme
yaklasimlarinin gelistirilmesi icin ortaklasa bir sekilde kapali ve acik firsatlara yonelik plan yaparlar.

Ogrenme yaklagimlari (OY), IB egitiminin biitiinlesik bir pargasi ve égrenen profili, bilgi, kavramsal anlayis ve
arastirma-sorgulamanin tamamlayicisi niteligindedir. Daha énce ilk Yillar Programi'nda (PYP) “disiplinleriistii
beceriler” olarak bilinen bu becerilere, artik “6grenme yaklasimlan” olarak atif yapilacaktir.

Bu becerilerin temeli, nasil 6grenecedini 6grenmenin 6grencinin egitimine temel teskil ettigi inancina
dayanir. Birbiriyle baglantili olan bes kategorideki becerilerin amaci; her yastaki 6grenciyi iyi sorulari nasil
soracagini bilen, etkin hedefler belirleyen, emellerinin pesinden kosan ve bunlar gerceklestirmekte kararl
olan, 6z diizenlemeli 6grenen bireyler haline gelmeleri icin desteklemektir. Bu beceriler ayni zamanda
ogrencilerin 6grenmelerini etkin ve dinamik bir stire¢ olarak gdormelerinde onlari destekleyerek, 6grencilerin
0zne olma duygularini da glglendirir (IBO 2017).

Her ne kadar OY 3 ila 19 yas arasi icin gecerliyse de, PYP 6gretmenlerinin bu becerileri erken dénem ve ilk
yillar 6grenenlerine uygun sekilde yorumlamasi 6zellikle 6nemlidir. Tim 6gretmenler 6zgiin 6grenme
deneyimleriyle eklemlenmis firsatlar sunarak bu becerilerin gelismesini ve serpilmesini destekler.
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Ogrenme yaklagimlari

Derse 6zgu beceriler ve 6grenme yaklasimlari

Ogrenciler dersleri 6grenirken kendilerine yardimci olacak becerileri, en iyi bu dersler hakkinda ve ders
araciligiyla bir seyler 8grenirken kazanirlar. Ornegin, dil dersinde 8grenciler okur yazar hale gelir; matematik
dersinde de rakamlardan anlar hale gelirler. En genis anlamda okur yazarligin ve matematik becerisinin
edinilmesi temeldir ¢linki bu beceriler 6grencilere arastirma-sorgulama yapmak icin gerekli araglari
saglarlar.

Okuryazarlik ve matematik becerilerinin 6tesinde,baglamlar arasi aktarilabilir bir dizi birbiriyle baglantil
o0grenme yaklasimlar vardir. Bu beceriler amach arastirma-sorgulamayi destekler ve yasam boyu
o6grenmenin temellerini atar. Bu becerilerin gelisimi, egitim literattriinde genellikle 6grencilerin okul icinde
ve disinda etkili 6grenmelerini ve basarili olmalarini desteklemekte 6nemli olarak nitelendirilir, (ISTE, Trilling
ve Fadel 2009; Wagner 2014). Birbiriyle baglantili bes 6grenme yaklasimi sunlardir:

Sekil GY01

Birbiriyle baglantili bes grenme yaklasimi

Ogrenme

yaklasimlari

IB'deki OY'nin amaci, égrencinin 6zne olmasini, bilissel ve st bilissel becerilerin ve yeteneklerin gelisimini
destekleyerek 6grencilerin 6grenmeyi “0gretime tepki olarak baslarina gelen gizli kapakl bir olay degil,
onetkin bicimde kendileri icin yaptiklan bir sey” olarak gérmelerini saglamaktir (Zimmerman 2000: 65).
Birlikte, bu OY'ler &grencilerin  disiinmelerine, arastirma yapmalarina, iletisim kurmalarina,
sosyallesmelerine ve kendilerini etkili bir sekilde yonetebilmelerine yardimci olur.
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Derse 6zgu beceriler ve 6grenme yaklagimlari

OY'ye eklemlenmis olarak , bilgi toplama ya da islemenin yani sira elestirel ve yaratici diisiinme, iletisim ve

isbirligi konularinda dijital okur yazarlik becerileri son derece degerli bilgi edinme kaynaklari olabilir.

OY ve &grenen profilinin 6zelliklerini bir araya getirerek, PYP égrencileri kendini yonetebilen égrenenler
haline gelirler. Kendini yonetebilen 6grenenler, kendi 6grenmelerinin 6znesi konumundadirlar. Sunlar nasil
yapacaklarini bilirler:

(Zimmerman ve Schunk 2001; de Bruin ve digerleri 2012; Wolters 2011).

o6grenme hedefleri belirlemek

acik uclu sorular sormak

motivasyon ve azim gostermek

basari Gzerine donlsimli disinmek
farkl 6grenme suireclerini denemek
ogrenirken 6z degerlendirme yapmak

gerekli oldugu durumlarda 6grenme siireclerini uyarlamak
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Ogrenme yaklagimlari

QY ve alt beceriler

Her ne kadar OY ve kendisiyle baglantili alt beceriler ayri kategoriler olarak sunulsalar da, aralarinda yakin
baglantilar ve 6rtisen alanlar vardir. Baglantili 6grenme icin dnemli olan égrencilerin ve 6gretmenlerin bu
becerileri birbirleriyle ilgili olarak gérmeleridir. Ornegin, bilgiyi veya veriyi sentezleme becerisi ve veriden
sonuglar ¢cikarma becerisi, dislinme ve arastirma becerileriyle baglantilidir.

Sekil OY02 bu alt becerilerin bazi &rneklerini gdstermektedir - baglamlarina gére okullar bunlara
odaklanmayi, bunlari degistirmeyi ya da lizerine bir seyler eklemeyi tercih edebilirler. Ogretmenlere
planlama sirecinde ortaklasa calisarak baglam ve ihtiyaca uygun gerekli becerilere karar vermeleri ve
bunlari 6grenme hedefleri olarak belgeleyip izlemeleri tavsiye edilir.

Sekil GY02

Birbiriyle baglantili bes beceri ve 6rnek alt beceriler

Kategoriler Alt beceriler

Distinme becerileri |« Elestirel diisiinme becerileri (konu ve fikirlerin ¢6zlimlenmesi ve
degerlendirilmesi)

Yaratici diisinme becerileri (6zgtin fikirlerin gelistirilmesi ve yeni bakis
acilarinin degerlendirilmesi)

. Transfer becerileri (coklu baglamlarda becerilerin ve bilginin kullanimi)

Donlistimlu dustinme/Ust-bilissel beceriler (grenme siirecinin (yeniden)
degerlendirilmesi)

Arastirma becerileri Bilgi okur-yazarligi becerileri (olusturma ve planlama, veri toplama ve

kaydetme, sentezleme ve yorumlama, degerlendirme ve iletisimini yapma)

. Medya okur-yazarhgi becerileri (fikir ve bilgiyi kullanmak ve olusturmak icin
medyayla etkilesime girme)

Medyanin/bilginin etik kullanimi (sosyal ve etik teknolojinin anlasilmasi ve
uygulanmasi)

iletisim becerileri

Bilgi aligverisi becerileri (dinleme, yorumlama, konusma)

Okur-yazarlik becerileri (bilgi toplama ve iletme icin okuma, yazma ve dilin
kullanimi)

Bilisim becerileri (bilgi toplama, sorusturma-arastirma ve iletme icin
teknolojinin kullanimi)

Sosyal beceriler . Kisiler arasi pozitif iliskiler ve isbirligi gelistirme (6z-denetimin kullanimi,
aksiliklerin yonetilmesi, akranlarin desteklenmesi)

Sosyo-duygusal zekanin gelistirilmesi

0Oz yoénetim becerileri |- Organizasyon becerileri (zamani ve gorevleri etkili sekilde yonetme)

Zihin durumlari (bilingli farkindalik, azim, duygu yénetimi, 6z-motivasyon,
dayanikhlik)
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QY ve alt beceriler

Ogrenme yaklasimlariyla 6gretim yaklasimlarini
baglantilandirmak

OY'nin anlasiimasi ve gelistirilmesinin desteklenmesinde 6§renme toplulugunun &nemli bir rolii vardr.
Sosyo - yapilandirici bir ortamda, 6grenciler, akranlariyla ve 6gretmenlerle bilgiyi ortaklasa insa eder,
ogretmenlerin ve danismanlarin rehberligi ve destedi ile becerilerini daha etkili sekilde gelistirirler (Toshalis,
Nakkula 2012).

OY'nin ¢ogu, belli dogal beceriler ya da yetenekler baglaminda goriinir olabilir. IB, bu becerilerin herhangi
birindeki yetkinligin, teknikler ve stratejilerin, geri bildirim ve sorgulama yd&ntemlerinin bilingli
kullanilmasiyla desteklenebilecegine inanir (Toshalis, Nakkula 2012).

Ornegin, “yaraticilk” Gizerine yirutilen giincel arastirmalar, yarticihdin bireysel psikolojik dzelliklerle sinirli
oldugu anlayisini sorgular; yaraticilik da grenilebilir ve dinamik gruplarda basarilabilir (McWilliam 2009).
islevsel zeka, yaraticilik ve diger becerilere kolayca sekil verilebilir ve 6grencilere bunlari uygulama firsati
verildiginde gelistirilebilir (Bransford ve digerleri 2005; Mangels ve digerleri 2006).

Zekanin, becerinin ve motivasyonun degisken dogasi, 6gretmenlerin 6grenmeyi bireysel ihtiyaclar ve
ogrencilerin gelisimini temel alarak kisisellestirmeleri ihtiyacinin altini ¢izer (Toshalis, Nakkula 2012).
Ogrencilerle olan isbirligi ve siiregelen degerlendirmeler araciligiyla dgretmenler, OY'nin gelisimini
desteklemek icin 6grencileri etkili bir sekilde gruplayip yeniden gruplarlar. Ogrencinin sesini, secimini ve
aidiyetini onurlandiran bir sinif, ayni zamanda becerilerini birlikte uygulamaya sokabilecekleri akranlarini
tanimlamalan konusunda 6grencileri tesvik eder.

Ogretmenler, arastirma sorgulama programinin icinde ve disinda becerilerin gelistirilmesi icin firsatlar
yaratir ve miifredat boyunca bunlari dikey ve yatay olarak haritalar. Ogretmenler, bir becerinin kullaniimasi
ve uygulanmasi yetkinliginin pratikle mimkiin oldugunu anlarlar. Bunu basarmak icin, 6gretmenler bir
beceriyi ilk kez sunarken beceriyi modeller ve 6grenme destekleri saglarlar. Sorgulama Uniteleri boyunca
ogrencilerin becerileri uygulamaya koyup aktarabilecekleri coklu baglamlari degerlendirirler. Hedef
olusturma sirasinda 6grenciler ve 6gretmenler isbirligi yaparak gelistirilecek becerileri ya da daha ileri
uygulamalari belirlerler.

Ogrenme toplulugunun tiim Uyelerinin yasamlar boyunca OY'yi ve onunla baglantil alt becerileri
gelistirmeyi surdirdiklerini fark etmek dnemlidir. Karsilastikca ve deneyimledikce 6grenenler, kendilerini
gelistirir ve 6grenmeyi 6grenmede daha iyi hale gelirler; bu nedenle beceriler farkh yetkinlik dizeyinde
olabilmektedir. Ornegin, bir arastirma becerisi, erken cocukluk déneminde ve ilk yillarda, lisede,
tniversitede ve isyerinde cok farkli gériiniir. Ogrencilerin beceri diizeylerinin baglam, 6grenme hedefi ya da
gelisimsel asamaya kiyasla nerede olduklarini bilmek, beceri pratigi ve uygulamalar igin firsatlar
kisisellestirmede 6gretmenlere yardimci olabilir.

Ogrencilerin mevcut yetkinlikleri tizerinde déniistimlii disiinerek ve égrencilerin yeni yeni ortaya cikan
becerilerini belgeleyip izleyerek, 6gretmenler 6grencilere yeni becerilerle tanisma, mevcut becerileri daha
da gelistirme ve cesitli baglamlarda becerileri uygulama ve aktarma firsatlari sunarlar (Berliner 2004).

OY'yi butlincul olarak gelistirme

Ortaklasa planlama araciligiyla gretmenler ayni zamanda dgrenen profili &zelliklerini dikkate alir ve OY'yle
olan bir baglantiyi tanimlar. Ornegin, etkili diisiinen ya da arastiran-sorgulayan olmak icin diisinme
becerileri gereklidir.

Ana fikri “HUkimet sistemleri, ¢esitli topluluklarin ihtiyaclarini karsilar ” olan bir sorgulama Unitesi distinan.
Ogretmenler, 6grencileri kendilerini ilgilendiren bir toplum meselesini secmeye ve bu konuda hiikiimetin
bu meseleyi ¢cézmek icin nasil kararlar aldigini (ya da almakta oldugunu) 6grenmeye davet eder. Ogrenciler
de mevcut hiikiimet sisteminde yapilabilecek yenilik¢i bir ¢c6ziiml g6z 6niinde bulundurmaya karar verirler.
Arastirma-sorgulama, elestirel ve yaratici disiinme siireclerinin gelistirilmesini gerekli kilar. Arastirma-
sorgulama aracihidiyla 6grenciler, ana fikre ve sorgulama (initesinde gelistirilecek OY'ye yanit niteliginde
ogrenen profilindeki “dontsimli distinen” ve “agik gorisli” ozelliklerini sergilerler.
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OY ve alt beceriler

Ogrenmeye biitiinciil yaklasimlarin gelistirilmesini desteklemek, ayni zamanda 6gretmenlerin bunlari
dolayl olarak sinif kiltiiriniin bir parcasi, acik olarak da arastirma-sorgulamanin bir parcasi olarak tam
entegre etmeleri gerektigi anlamina gelir.

OY'nin dolayli olarak sinif kiiltiiriine eklemlenmesi
Ogretmenler sunlar g6z 6niinde bulundurabilir:

QY dilini kullanma
OY'yi modelleme
«  OY hakkinda geri bildirim verme
cocuk edebiyatinda ve 6grenme uzamlarinda OY'nin kullanimini vurgulama

temel anlasmalari ve rutinleri QY cevresinde olusturma.

OY'nin arastirma-sorgulama araciligiyla dogrudan olusturulmasi
Ogrencilerle birlikte 6gretmenler sunlar géz éniinde bulundurabilirler:
. OY hedeflerini ortaklasa olusturma
bir arastirma-sorgulama (initesinde gelistirmek icin belirli OY'yi belirleme
Gniteden alinmis belirli bir OY {izerinde déniisiimlii diistinme
. ek destek icin OY'yi kisisellestirme
bir OY'nin gelisimini desteklemek icin belirli 6grenme etkinlikleri tasarlama

OY'nin gelisimini izleme.

OY'nin gelisiminin beslenmesi

Tim OVY'ler, acik ya da kapal sekilde cesitli stratejilerle desteklenebilir. Ogrencilerin beceri gelisimini
desteklerken 6gretmenler, 6zgiin olarak ortaya c¢ikan firsatlarla planlanmis firsatlar arasindaki farkliligin
bilincindedir. Kimi zaman becerilerin dogrudan &6gretimi gerekli olabilir, 6gretmenler bu becerilerin
gelisimini 6zglin, bitlinlesik ve anlamh baglamlarda desteklemeyi amaclarlar.

Uygun oldugunda 6gretmenler drneklerden yararlanarak farkli 6grenme baglamlarinda becerilerin nasil
olabilecegini gosterir, geri bildirimde beceriler dilini kullanir, belli bir beceriyi kullanarak ya da uygulayarak
kendi deneyimlerini paylasir ve baglamlarda ve mifredatta beceri aktarimi yapilmasini tesvik eder.

Bu cizelgeler ilk yillar grencileriyle kullanilmak tizere hazirlanmistir. OY ile ilgili erken cocukluk dénemi
yonlendirmesi icin, litfen erken cocukluk dénemine bakiniz.

TSM: Explicitly teaching thinking skills

Sekil OY03 bu alt becerilerin bazi &rneklerini gdstermektedir - baglamlarina gére okullar bunlara
odaklanmayi, bunlari degistirmeyi ya da (izerine bir seyler eklemeyi tercih edebilirler.

Daha fazla bilgi edinin - Ogretmenler OY'yi nasil destekler

Sekil OY03
Ogretmenler OY'yi nasil destekler
Kategoriler Ogretmenler ne yapar:
Distinme becerileri . Diistinme dilini modeller ve diisinme siirecini pekistirirler.

Acik uclu sorular sorarlar.
Yeterince diisinme zamani verirler.
. Bir dizi “gorunir diisiinme” teknigini uygular ve modellerler.

Ogrencilerden arastirma-sorgulamalari sirasinda kullanilan kaynaklarin
degderini ve sinirlamalarini tartismalarini ve izerinde dontsimlu
distinmelerini isterler.

32 Ogrenme ve dgretim Sh



https://resources.ibo.org/pyp/tsm-overview/Teacher-support-materials/works/pyp_11162-51672

QY ve alt beceriler

Kategoriler

Ogretmenler ne yapar:

Arastirma-sorgulamadan 6nce, sirasinda ve sonrasinda olacak sekilde
o6grenmenin tiim asamalari icin dontsimli distinme siresi tanirlar.

Donusiimli diisiinme icin bir dizi vasita tanitir ve dontisiimli disiinme
faaliyetlerinin duyarh ve cesitli olmasini saglarlar.

Mevcut yetkinliklerin Gizerinde déntisiimli disiiniir ve 6grenme
hedeflerini ortaklasa gelistirirler.

Arastirma becerileri

Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirebilecekleri, uygulayabilecekleri
ve lizerinde donlisimli distinebilecekleri disiplinleriistii ve derse 6zgi
sorgulamalar planlarlar.

Tlm asamalarin kayit altina alinabilmesi icin 6grencilerin arastirmalarini
diizenlemek Uzere bir dizi vasita sunarlar.

Ogrencilerle paylasilan malzemeler ve fikirler icin uygun alintilar ve atiflar
sunarak akademik diristliga modellerler.

Ornegin, 6grencilerin arastirma becerileri olusturmalari ve giivenilir bilgi
kaynaklarini belirlemeyi 6grenmeleri icin kendilerine yardimci olmak lizere
kitliphaneci ve teknoloji uzmanlariyla isbirligi yaparlar.

iletisim becerileri

Anlamli baglamlarda bu becerilerin pratigini yapmak ve uygulamak icin
ogrencilere sunulacak firsatlari planlarlar.

iletisim etkinliklerini planlamak ve hazirlamak icin égrencilere zaman
tanirlar.

Paylasilan fikirlerden dogan potansiyel zorluklar ve firsatlari goz 6niinde
bulundurmalari icin 6grencileri tesvik ederler.

Fiziksel belirtileri tesvik ederler.

Degisik dilleri kullanarak iletisimi tesvik ederler.
Acik uclu sorular sorarlar.

Dustnmeyi, bilmenin éniine koyarlar.

Resmi olmayan sohbetler ederler.

Ogrencileri cesitli bakis acilarini ve yéntemleri kesfetmeye tesvik ederler.

Sosyal beceriler

Sosyal becerileri uygulayip gelistirmeleri icin 6grencilere acik firsatlar
yaratirlar.

Ogrencilere sosyal becerileri hakkinda déniisiimlii diisiinmeleri icin firsat
yaratirlar.

GoOzlemledikleri farkh etkilesimlerle ilgili dontstimli dislintp geri
bildirimde bulunurlar.

Ogrencilere “diger insanlarin da farkliliklariyla hakli olabilecegini”
anlamalari icin firsat yaratirlar.

Sohbetlerde ve tartismalarda, ayrica 6nemli anlagsmalarin hazirlanmasinda
ogrenen profili dilini kullanirlar.

Sosyal becerileri 6rneklerler.

0Oz yoénetim becerileri

49 Ogrenme ve sgretim

ilerleme kaydetmek icin grencilere 6grenmelerini izleme ve yénetebilme
firsatlari yaratirlar.

Planlanmaya 6grencileri katarlar.

Ogrencilerle ortaklasa olusturulan 6grenme hedeflerinin zorlayici ama
basarilabilir olmasini saglayarak dayaniklilik yaratirlar.

Ogrencilerin 6grenmeyi asamali iyilesme siireci olarak gérdiigi bir
atmosfer yaratirlar.
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OY ve alt beceriler

Kategoriler

Ogretmenler ne yapar:

. Basari icin i¢sel bir motivasyon olarak 6grencinin 6zne olmasini nasil
desteklediklerini stirekli olarak dontisiimli diistintrler.

. Ogrencilere dikkatlerini dagitan 6geleri yonetmelerinde destek olurlar.

Ogrenciler, 5grenme yaklasimlarinin gelistirilmesinde kilit rol oynarlar. Sekil OY04-08 bu alt becerilerin bazi
orneklerini sunmaktadir - dgrenmelerine gore 6grenciler bunlara odaklanmayi, bunlari degistirmeyi ya da
Uizerine bir seyler eklemeyi tercih edebilirler.

Disiinme becerileri hakkinda daha fazla bilgi edinin

Sekil OY04

Diisiinme becerileri - dgrenciler ne yapar

Diisiinme becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Elestirel diisiinme

Konu ve fikirlerin
¢6ziimlenmesi,

degerlendirilmesi ve

kararlarin
olusturulmasi

Coziimleme

Degerlendirme

Kararlarin olusturulmasi

Problemleri fark etmek icin dikkatle gdzlemler yaparlar.
Malzemelerin anlamlarini g6z 6niinde bulundururlar.
Bilgi ya da fikirleri bilesen parcalarina bolerek ayristirirlar.

Karmasik sistemleri ve meseleleri kesfetmek icin modeller ve simtlasyonlar
kullanirlar.

Bir argliman olusturmak icin ilgili bilgiyi diizenlerler.
Kanit ve arglimanlari ve ilgili kararlari degerlendirirler.
Acikca belirtiimemis varsayim ve dnyargilari fark ederler.
Coklu bakis acilarindan gelen fikirleri dikkate alirlar.

iliskileri ve baglantilari gérerek, 6zgiin 6zellikleri bularak yeni anlayislar
sentezlerler.

Genellemeleri ve sonuclari sinarlar.

Engelleri ve zorluklari tanimlarlar.

Karsit ya da muhalif argiimanlar gelistirirler.
Cesitli cozlimler onerip degerlendirirler.
Yeni bilgi ve kaniti temel alarak anlayislarini gézden gecirirler.

Sonuca ve genellemelere varirlar.

Yaratici diiglinme
Ozgiin fikirlerin
gelistirilmesi ve yeni
bakis acilarinin
degerlendirilmesi
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Ozgiin fikirlerin gelistirilmesi

Yeni bakis acilarini dikkate alma

Yeni fikirler ve arastirmalar gelistirmek icin tartisma ve semalar kullanirlar.
“Gorunur diisinme” stratejileri ve tekniklerinin uygulamasini yaparlar.

Nesneler ve/veya fikirler arasinda beklenmedik ya da sira disi baglantilar
kurarlar.

Mevcut Urinler, siirecler, medya ve teknolojiler icin iyilestirmeler tasarlarlar.

“Eger sOyle olsaydi” sorulari sorar ve sinanabilir varsayimlar gelistirirler.

Yeni Urtnler, strecler, medya ve teknolojiler tasarlamak icin mevcut bilgileri
uygularlar.

Olasilik disi ya da imkansiz olanlar da dahil olmak tizere ¢oklu secenekleri
degerlendirirler.
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QY ve alt beceriler

Diisiinme becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

. Esnek dusiinirler - coklu muhalif, karsit ve tamamlayici arglimanlar gelistirirler.
. “Gorundr distinme” stratejileri ve tekniklerinin uygulamasini yaparlar.

. Mecazlar ve benzesimler gelistirirler.

Bilgi transferi

Coklu baglamlarda
becerilerin ve
bilginin kullanimi

Uzun donem hafizayi gelistirmek igin hafiza tekniklerini kullanirlar.

Farkh bakis acilan kazanmak icin farkli baglamlarda arastirma-sorgulama
yaparlar.

Arastirma-sorgulama Uniteleri ve konular arasinda baglantilar kurarlar.
. Disiplinleriisti temalar ve dersler boyunca kavramsal anlayislari aktarirlar.

. Uriin ve ¢dziimler yaratmak icin bilgiyi, kavramsal anlayislari ve becerileri
birlestirirler.

. Asina olunmayan durumlarda ya da okulun disinda beceri ve bilgiyi uygularlar.

. Kavramsal anlayislari ve becerileri gelistirmeleri icin baskalarina yardim ederler.

Donlisiimlii
diigiinme ve
iistbilis

Ogrenme siireci
hakkinda
doéntsumli
distinme igin
disiinme
becerilerini kullanma

. iyilesme icin gticlii yanlari ve alanlari belirlerler.
. Etkili 6grenme icin yeni beceriler, teknikler ve stratejileri dikkate alirlar.
. Diistinme ve donulsiimli diisinme siireclerini kaydederler.
Soyle sorular sorarak 6grenmeleri tizerinde donistmli disinurler:
Bugiin ne 6grendim?
Henliz anlamadigim sey nedir?
Simdi hangi sorularim var?
Su an neler yapabilirim?
Bir sonra lizerinde calisacagim konu ne?
Daha etkili bir 6grenen olmak icin ne yapabilirim?

iyi 6grenmeme yardimci olacak 6nemli etmenler nelerdir?

X X X XXX XX

ilkeli ve dengeli bir diisiinen gibi davraniyor muyum? (6rnegin, etik,
kiltirel ve cevresel ¢ikarimlari goz 6niinde bulundurarak).

Arastirma becerileri hakkinda daha fazla sey 6grenin

Sekil GY05

Arastirma becerileri - 6grenciler ne yapar

Arastirma becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Bilgi okuryazarhgi
Olusturma ve
planlama, veri
toplama ve
kaydetme,
sentezleme ve
yorumlama,
degerlendirme ve
iletisimini yapma
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Olusturma ve planlama
. Arastinlabilecek ilgi alanina yonelik ilgili sorular sorar ya da tasarlar.
. Gerekli bilgiyi bulmak icin bir plan taslagi hazirlar.

. Odevi temel alarak uygun bilgi kaynaklarini ve/veya dijital araclar degerlendirir
ve secer.

Veri toplama ve kaydetme
. Cesitli birincil ve ikincil kaynaklardan bilgi toplarlar.
. ilgili ayrintilari bulmak ve fark etmek icin tiim duyularini kullanirlar.

. Cizerek, not alarak, tablolar hazirlayarak, cetelesini tutarak, ifadeler kaleme
alarak ve resimlere notlar ekleyerek gézlemleri kaydederler.

Sentezleme ve yorumlama
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Arastirma becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Bilgiyi derler ve siniflandirirlar: bilgiyi anlati, agiklayici ve yontemsel yazi, tablo,
zaman cizelgesi, grafik ve sema gibi anlasilir bicemlere sokarak diizenlerler.

Bilgiyi ¢coziimleyip yorumlamak icin elestirel okuryazarlk becerilerini kullanirlar.
Degerlendirme ve iletisimini yapma
. iliskilerden ve veriden cikan &riintiilerden sonuclar cikarirlar.

Cesitli formatlarda ve platformlarda bilgiyi sunarlar.

Akademik diristliigiin ve entellektiiel milkiyet haklarinin 8nemini anlarlar.

. Atiflar ve alintilar yapar, dipnot/son not kullanir ve bilinen yontemlere gére
kaynakga olustururlar.

Medya
okuryazarhgi
Fikir ve bilgiyi
kullanmak ve
olusturmak icin

medyayla etkilesime )

Bir dizi guivenilir kaynaktan, sosyal medyadan ve cevrim ici aglardan elde edilen
bilginin yerini belirler, diizenler, ¢c6ziimler, degerlendirir ve sentezlerler.

(Multi)medya kaynaklarini karsilastirir, kiyaslar ve aralarinda baglantilar kurarlar.
Coklu ve cesitli medya kaynaklarindan bir dizi bakis agisi bulmaya calisirlar.

Olaylarin ve fikirlerin medya tarafindan nasil yorumlandigina dair farkindalik

. sergilerler.
girme
Cesitli medya kanallarini ve yontemlerini kullanarak ¢oklu dinleyici kitlelerine
bilgi ve fikirlerin etkili iletisimini yaparlar.
Medyanin/bilginin iletisim kurmak, paylasmak ve baskalariyla baglanti kurmak i¢in medyayi etik

etik kullanimi
Sosyal ve etik
teknolojinin
anlasiimasi ve
uygulanmasi

bir sekilde kullanirlar.
Glivenilir ve glivenilmez kaynaklar arasindaki farkin ayirdina varirlar.

. Medya temsiliyetlerinin ve sunum modlarinin etkisini anlarlar.

iletisim becerileri hakkinda daha fazla bilgi edinin

Sekil OY06

iletisim becerileri - 6grenciler ne yapar

iletisim becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Bilgi aligverisi

ve konusma
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Dinleme, yorumlama |+

Dinleme
Bilgiyi ve bagkalarinin yonlendirmelerini dinler ve izlerler.
. Etkin bir sekilde diger bakis agilarini ve fikirleri dinlerler.
Belirsizliklerin netlige kavusturulmasini isterler.
Baskalari konusurken etkin ve saygili bicimde dinlerler.
Yorumlama

Gorsel, isitsel ve sozel iletisimi yorumlama: isaretleri fark etme ve yaratma,
sembolleri ve sesleri yorumlama ve kullanma.

Fikirleri aktarmak icin gortintulerin ve dilin nasil etkilesime girdigini anlarlar.
Kinestetik iletisimin (beden dili) anlamini kabul ederler.
. iletisimi saglarken ve yorumlarken kiiltiirel farkliliklarin farkina varirlar.
Konusma

Kugik ve blyuk gruplarda konusur, fikirleri net ve mantikl bir sekilde ifade
ederler.

d
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iletisim becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Anlamli geri bildirim ve ileri bildirim verir ve alirlar.
Gorisleri net, mantikh ve saygili bicimde ifade ederler.
Akranlarla ve 6gretmenlerle fikirleri ve bilgiyi tartisir, mizakere ederler.

Cesitli dijital ortamlar ve medyayi kullanarak akranlarla, uzmanlarla ve 6grenme
toplulugunun Uyeleriyle iletisim kurarlar.

Okuryazarhk

Bilgi toplama ve
iletme icin okuma,
yazma ve dilin

Okuma

Bilgi icin ve zevk icin ¢esitli kaynaklari okurlar.
Elestirel bir sekilde ve anlamak icin okurlar.

Cikanim yapar, sonuglar ¢ikarirlar.

arastirma ve
paylasma icin
teknoloji araciligiyla
iletisim kurma

kullanimi
Bir dizi terim ve sembol kullanir ve yorumlarlar.
Yazma
. Farkl amaclar ve kitleler icin uygun yazi bicemleri kullanirlar.
Dogru ve 6zl sekilde 6zetlerler.
Elle ve dijital teknolojiler araciligiyla bilgi ve gdzlemleri kayda gecirirler.
. Yazili 6devler icin gesitli 6grenme desteklerinden yararlanirlar.
Bilgiyi mantikli bir sekilde diizenlerler.
Ozet notlar alirlar.
. Bir dizi teknolojiyi ve medyayi kullanarak iletisim kurarlar.
Matematiksel ve diger simgeleri anlar ve kullanirlar.
Dijital sosyal medya aglarina sorumlu bir sekilde katilip katkida bulunurlar.
Bilgi Teknolojileri Medya temsiliyetlerinin ve sunum modlarinin etkisini anlarlar.
Bilgi toplama, Dinleyici kitlesini temel alan iletisim modlariyla ilgili bilingli tercihlerde

bulunurlar.

Cesitli medya kanallarini ve yontemlerini kullanarak ¢oklu dinleyici kitlelerine
bilgi ve fikirlerin etkili iletisimini yaparlar.

Sosyal beceriler hakkinda daha fazla bilgi edinin

Sekil GY07

Sosyal beceriler - 6grenciler ne yapar

Sosyal beceriler

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Kisiler arasi
iliskiler, sosyal ve
duygusal zeka
Kisiler arasi pozitif
iliskiler ve isbirligi
gelistirme
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Kisiler arasi iligkiler

Empati kurar ve baskalarina 6zen gosterirler.
Baskalarinin bakis acilarini ve yonergeleri ilgiyle dinlerler.
Baskalarina karsi saygilidirlar.

Grup blinyesinde isbirligi icinde 6grenirler: nezaketli bir sekilde, paylasarak,
siralarini bekleyerek.

Baskalarina basarili olmalari i¢in yardim ederler.
Uzlasi saglar, etkili muizakereler yaparlar.

Adil ve insafli kararlar verirler.

Katkida bulunmalari icin digerlerini yireklendirirler.
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Sosyal beceriler

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

. Grupla 6grenmede cesitli roller Gstlenirler.

. Kendi hak ve ihtiyaclarinin yani sira baskalarininkinin de savunuculugunu
yaparlar.

Sosyal ve duygusal zeka

. Kendilerinin ve baskalarinin duygularinin farkindadirlar.

. Ofkelerini yénetir, catismalari cézerler.

. Kendilerine ve sosyal cevrelerine dair farkindaliklari vardir.

. Ogrenenler grubunun bir tyesi olarak kendilerinin ve baskalarinin yarattigi
etkinin farkindadirlar.

Oz-yénetim becerileri hakkinda daha fazla bilgi edinin

Sekil GY08

Oz yonetim becerileri - 6grenciler ne yapar

Oz yonetim becerileri

Alt beceriler

Ogrenciler ne yapar:

Orgiitlenme . Kisa ve uzun dénem gorevler planlarlar.
Zamani ve gorevleri |- Zorlayici ve gercekgi hedefler koyarlar.
etkili sekilde - Zamani etkili ve uygun sekilde kullanirlar.
yonetme . Sinifa gerekli araglari ve malzemeleri getirirler.
. Ogrenmeyi belgelemek icin diizenli ve mantikli bir sistem izlerler.
. Ogrenme tercihlerini anlar ve kullanirlar.
. Teknolojiyi etkili ve verimli sekilde kullanirlar.
. Kararlastirildigi sekliyle gorevleri tstlenir ve tamamlarlar.
. Karar vermede sorumluluklar dagitir ve paylasirlar.
Ruh hali Bilingli farkindalik

Ruh halini ydnetmek
icin stratejilerin
kullanimi
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Odaklanmayi desteklemek ve dikkat dagitici 6gelerin Gstesinden gelmek icin
stratejiler kullanirlar.

. Beden-zihin baglantilarinin farkindadirlar.

Azim

. Israrci davranirlar.

. Engelleri kaldirmak icin stratejiler kullanirlar.

Duygusal yonetim

. Kendi davranislarinin sorumlulugunu ustlenirler.

. Zorbaligi engellemek ve durdurmak icin stratejiler kullanirlar.
. Stres ve kayglyi azaltmak icin stratejiler kullanirlar.

. Ofkelerini yénetir, catismalari cézerler.

Oz-motivasyon

. Olumlu disiindrler ve 6z-motivasyonu pekistirici bir dil kullanirlar.
Direng

. Engelleri yonetirler.

. Aksiliklerin Ustesinden gelirler.

. Hayal kirikliklarinin Gstesinden gelirler.

Ogrenme ve dgretim
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0Oz yonetim becerileri

Alt beceriler Ogrenciler ne yapar:

. Degisimin Ustesinden gelirler.
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Arastirma-sorgulama

PYP de Arastirma-sorgulama

. Oyun, problem temelli 56grenme, isbirligi, deneyler yapma ve dogrudan 6gretmenin timunin,
Uzerinde iyi disUnilmds, arastirma-sorgulama temelli 6grenme deneyimlerinde yeri vardir.

. Arastirma-sorgulama, amagli ve 6zglinddir.

. Arastirma-sorgulama siireci, sesin, tercihin ve sahiplenmenin gli¢lii oldugu 6grencinin 6zne olmasi
yoluyla kapasite olusturur.

Arastirma-sorgulama ruhu

ilk Yillar Programi’ nin (PYP) en 6nemli pedagojik yaklasimi olarak arastirma-sorgulama, 6grencilerin kendi
ogrenmelerine etkin bir sekilde katildiklarini ve bu 6grenme icin sorumluluk aldiklarini kabul eder. PYP'de
O0grenmeye arastirma-sorgulama ruhuyla yaklasilir. Disiplinleriisti temalar ve 6grencilerin ilgi alanlarindan
¢ikarimi yapilan arastirma-sorgulama, 6grencilerin kendileriyle cevrelerindeki diinya arasinda bag kurmalari,
onu kesfetmeleri ve anlamalari icin 6zglin bir yontemdir.

Diinya genelinde 6gretmenlerin deneyimleriyle desteklenen genis kapsamli arastirmalar, 6grencilerin etkin
bir sekilde kendi 6grenmelerine katildiklari amagl, kavram temelli arastirma-sorgulamalara yonelik
adanmisghk konusunda IB'e bilgi sunmustur (Kuhlthau, Maniotes, Caspari 2012), (Bonstetter 1998). IB,
ogrencilerin en iyi bu sekilde 6grendiklerine inanir.

Ogrenen profilinin bir parcasi olarak dgrenciler “arastiran- sorgulayan” olurken desteklenirler. Arastirma-
sorgulama, meraki besler ve yasam boyu 6drenme icin heves uyandinr. Etkili arastirma-sorgulama,
ogrencileri disiinme, fikirlerini sorgulama ve ileriye tagsimakta yireklendirir; 6grencileri dondsimla
distinmeye ve eyleme ge¢cmeye tesvik eder. Arastirma-sorgulama sureci araciligiyla, 6grenciler 6grenme
yaklagimlarini ve 6grenen profilinin 6zelliklerini gelistirir, gdsterir/uygular.

Arastirma-sorgulama, amacli ve 6zgiindiir. Problem ¢6zmeyi blinyesinde barindirir ve 6grencilerin kisisel ve
ortak hedeflerini gerceklestirmede onlari destekler. ilk merakin irdelemesiyle, yeni sorular ve baska
meraklara kapi aralandiginda, arastirma-sorgulama &6grencilerin 6grenmesini daha ileri seviyeye tasir.
Arastirma-sorgulamay! anlamli baglamlara yerlestirerek kisisel deneyimlerle yerel ve kiiresel firsatlar ve
zorluklar arasinda baglantilar kurulur.

IB icerisinde 6grenme ve 6gretim, anlam olusturma ve diinyayi anlama amaciyla tizerinde insanlarin birlikte
caba sarf ettikleri degisik calismalara deger veren bir egitim anlayisiyla baslar. Arastirma-sorgulama sureci,
uluslararasi bilincin gelistirilmesini destekler. Sorma (arastirma-sorgulama), distiinme (donlsimlu
disiinme) ve yapma (eylem) arasindaki karsilikh etkilesimle temsil edilen bu yapilandirmaci arastirma-
sorgulama sireci, farkli goris ve bakis acilarina deger verilen agik dersliklere kapi agar. Bu siireg, tim IB
programlarindaki 6grenme ve 6gretimin tasarlanmasi ve uygulanmasinin temelini olusturur.

Arastirma-sorgulama sureci

Arastirma-sorgulama sireci, tutkuyu niyetle baglantilandirarak, sesin, tercihin ve sahiplenmenin gigla
oldugu 6grencinin 6zne olmasi yoluyla kapasite insa eder. PYP &gretmenleri ve 6grencileri arastirma-
sorgulama icin birlikte plan yaparken, ¢ok cesitli stratejiler, araclar ve uygulamalardan yararlanirlar; bunlar,
6grenme hedeflerine uyan, 6grenen profilini yansitan, dgrencilerin ilgi ve anlayiglarinin yani sira okulun
kalturine ve baglamina yanit veren arag ve uygulamalardir.

Arastirma-sorgulama siireci araciligiyla 6grenciler, mevcut anlayislarindan yeni ve daha derin anlayislara
gecis yaparlar. Bu slire¢ sunlari igerir:
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kesfetme, merak etme ve soru sorma
deneyler yapma ve olasiliklari deneme
. onceki 6grenmelerle simdiki 6grenme arasinda baglantilar kurma
tahminlerde bulunma ve ne olacagini gérmek icin amach bir sekilde eyleme ge¢me
veri toplama ve bulgulari raporlama
. mevcut fikirleri netlestirme ve olaylarin algilanisini yeniden degerlendirme
kavramsal anlayislari daha da derinlestirmek icin kavramlari uygulama
arastirma yapma ve bilgi arayisina girme
. kuram olusturma ve sinama
problemleri ¢esitli sekillerde ¢6zme

bir durus belirleme ve savunma.

Arastirma-sorgulama 6grenmesi icin g6z 6nunde
bulundurulmasi gerekenler

Arastirma-sorgulama tasarimi

Arastirma-sorgulama, Ogretmenler tarafindan yoénlendirilebildigi gibi 6nli tamamen acik arastirma-
sorgulamalar seklinde de olabilir (Bonnstetter 1998). PYP, yonlendirilmis sorgulamayi, en 6nemli pedagojik
yaklasim olarak vurgular. Yonlendirmeli sorgulama, ogrencilerin bilissel slreclerine 6grenme destegi
sunarken asamali bir sekilde daha karmasik anlayislari 6grenmeleri ve olusturmalari icin onlarn destekler
(Hmelo-Silver, Duncan, Chinn 2007).

Oyun, problem temelli 6grenme, isbirligi, deneyler yapma ve dogrudan 6gretmenin tiimiinun, tzerinde iyi
disinilmas, arastirma-sorgulama temelli 6grenme deneyimlerinde yeri vardir. Bu deneyimlerde
ogretmenler 6grencilerin ortaya cikan sorularina, kuramlarina ve kegsiflerine yanitlar verirler. Ayrica, 6ni agik,
ogrenciler tarafindan baslatilmis arastirma-sorgulamalar icin firsatlar yaratirlar. Bu arastirma-sorgulama
yaklasimlari, 6grenen profilinin gelistirilmesini kolaylastirmak, 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinenler,
arastirmacilar, ortaklasa calisanlar ve iletisim kuranlar haline gelmelerinde onlari desteklemek icin amaca
uygundur.

Arastirma-sorgulama 6grenmesi i¢in g6z onilinde bulundurulmasi
gerekenler

Arastirma-sorgulamali 6grenme nasil olur?

Uzaklasir ----------- > Yakinlagir

Zaman

Belli zamanlarda belli dersler/etkinlikler icin | Arastirma-sorgulamayla yurutilen titiz ve surrekli bir
zaman ¢izelgesine oturtulmus yontem. o6grenme sireci.

Sabit zaman ¢ercevesi ve 6nceden Acik uclu zaman cerceveleri ve esnek arastirma-sorgulama
tanimlanmis arastirma-sorgulama asamalari. |strecleri

Destekleme
Ogrenme formiilii olarak tek bir aragtirma- | Ogrenmenin amacina uygun olarak, égrenci tarafindan
sorgulama tarzina bagl kalma. baslatilan yonlendirilmis ve 6ni agik arastirma-sorgulamaya

dair bilingli kararlar.

Dogrusal arastirma-sorgulama siireci; 6nce | Suiregelen, yinelemeli sorma, diisinme ve yapma siireci
dontsimli disiinme, sonra eylem. olarak arastirma-sorgulama.
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Uzaklasir ----------- > Yakinlagir

Arastirma-sorgulama programindan Becerilerin gelisimi, sorgulama Uniteleri kapsaminda, 6zglin
yahtilmis sekilde 6gretilen beceriler. baglamlarda degerlendirilir.

Onceden belirlenmis zaman ¢izelgeleri ve Planlanmis 6grenme deneyimlerini yeni ortaya ¢ikan
ogrenme hedefleriyle 6grencileri etkinlikler |arastirma yollari ile dengeleyen ¢ok katmanli sorusturma ve
listesinden gecirerek yapilan 6gretim. arastirma siireci olarak arastirma-sorgulama

Onceden belirlenmis yanitlari bulmak icin Yeni anlayislar olusturmanin yolu olarak kavramlarin ve

kavramlarin ve sorularin kullanimi. sorularin kullanimi.
Ogrenmenin son evresi olarak Ogretime ve arastirma-sorgulamadaki sonraki adimlara bilgi
degerlendirme. aktarmak icin stiregelen, cesitlilik arz eden ve butiinlesik bir

siire¢ olarak degerlendirme.

Arastirma-sorgulamanin basinda Arastirma-sorgulama boyunca ortaya ¢ikan 6grenciler
ogretmenler tarafindan planlanan 6grenci tarafindan baslatilan sorumlu eylem
eylemi

isbirligi

Bireysellestirilmis, yalitilmis 6grenme isbirligi ile yiiritilen, ortak yapilandiriimis deneyim.
deneyimi.

Ogretimin alicilar olarak 6grenciler. Anlam olusturmada etkin ortaklar olarak 6grenciler.

Dersler ve arastirma-sorgulama programi icin | Ogrenme deneyimleri boyunca égrencileri gruplama ve

sabit beceri gruplan yeniden gruplama icin plan yapma.
Sorgulama linitesini desteklemek icin Sorgulama Uinitesini desteklemek icin 6gretmenler sirekli
ogretmenler bireysel olarak calisir olarak isbirligi icinde calisir.

Arastirma-sorgulama icin zaman

Disiplinleriistii temalar boyunca yapilacak kavrama dayali arastirma-sorgulama, zaman cizelgesi ile ilgili bazi
degerlendirmelerin yapilmasini gerektirir. Arastirma-sorgulama siireci uzun soluklu zaman gerektirir. Kisa
sinif slreleri ya da 6grenme siirecindeki kesintiler, 6grencilerin sorular sormasinda, ortaklasa calisma
yapmasinda, déniisiimlii diisiinmesinde ve eylemde aksamalarla sonuclanir. Ogrenme icin uzun soluklu
zamanin olmamasi, 6grencilerin 6z-yeterligine zarar verir ve anlamanin derinligi Gizerinde de etkisi olabilir.

isbirlikli uygulamalar

isbirlikli uygulamalari ve basarili bir arastirma-sorgulama programini gelistirmenin yolu, yil diizeyi
ogretmenleri, uzmanlar ve PYP planlama siirecini kullanan diger destek elemanlari arasinda diizenli ve
sistematik planlama yapmaktan gecer. Ogrencilerin arastirma-sorgulamalarini  tasarlamada ve
kolaylastirmada her bir 6grenme toplulugunun desteklenmesi icin “arastirma-sorgulama Uniteleri”
planlamasina yonelik coklu PYP Unite planlari sunulur.

Dogrudan 6gretim

Ogrenme icin bilissel islemeyi desteklemekte (Sweller 2004) ve arastirma-sorgulama siirecini
zenginlestirmekte dogrudan derse 6zgl bilginin ve beceri 6gretiminin roll vardir. Dogrudan 6gretimin,
arastirma-sorgulamanin 6ncesinde, esnasinda ya da sonrasinda bir anligina tim sinifla yapildigi bazi
zamanlar vardir. Diger zamanlarda bu kiclik bir grupla ya da bireyle yapilabilir. Arastirma-sorgulama
sinifinda, dogrudan 6gretim, “gerektigi zamanda” gerceklesir (Hmelo-Silver, Duncan, Chinn 2007), “ne olur
ne olmaz” diye degil. Ogrenciler, dogrudan égretimle edindikleri yeni bilgilerle &nceki bilgileri arasinda
baglantilar kurarak kavramsal anlayislarini olustururlar.

Kaynaklar
Zamanin yani sira, 6grenci/6gretmen isbirligi ve temel bilgi ve becerilere ek olarak, teknoloji, kiitiphane,
kitaplar, tasarim malzemeleri, el becerileri, sanat ve bilim malzemeleri gibi okullardaki kaynaklar ve daha
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fazlasi arastirma-sorgulamanin derinligine esit oranda katkida bulunur. Dikkatle degerlendirilmis kaynaklar
ve 6grenme uzamlari, arastirma-sorgulama sirecinde 6grencilerin distinmesini, arastirma ve iletisim
becerilerini daha da ileriye tasir. Buna ek olarak, arastirma-sorgulamalarini daha da ileriye tasiyip
genisletmek icin Ogrenciler ve Ogretmenler, 6grenme toplulugundaki kaynaklari g6z Onilinde
bulundurabilirler.

Eylem ve arastirma-sorgulama

Basarili arastirma-sorgulamalar, genelde sorumlu 6grenci eylemlerine neden olur; eylemler daha fazla
arastirma-sorgulama yapilmasinin kapisini aralar. Ogrenme siirecinin sonucu olarak égrenciler tarafindan
baslatilan eylemler, en gu¢lu olanlardir. Bunlar arasinda 6grencilerin 6grenmesini daha da ileriye tasiyan ya
da daha genis olcekte sosyal etkisi olan eylemler de yer alabilir. Her yas araliginda ve bir yas araligindan
digerine gecildiginde arastirma-sorgulama ve eylem farkli olacaktir. Disiplinlertstli temalar, arastirma-
sorgulama icin kiresel baglamlar olusturur ve mifredat boyunca yasanan cesitli durumlarda 6grencilerin
sorumlu eylemde bulunmalari icin onlari tesvik edebilir.

Arastirma-sorgulamanin uygulamasi

Ogretmenlerin roli

PYP  Ogretmenleri, Odgrenciler bilgiyle kavramlart ve kisisel deneyimleri anlamli  sekilde
baglantilandirabildiklerinde &grenmenin aktive edildigini anlarlar. Ozne olmayi desteklemek adina
ogretmenler, coklu stratejiler, araglar ve kaynaklar kullanarak provokasyon, isbirligi, sorusturma ve
doéntisimli dustinme araciligiyla ilginin kivilcimini yakip gerilim yaratirlar.

TSM: Inquiry in a primary setting

Arastirma-sorgulama, 6grencilerin merakinin dogasina ve dinyayla ilgili daha fazla sey bilme arzularina
bagli olarak kendisini cesitli sekillerde belli eder. Ogrencilerin ilgi alanlarini onlarin arzulan ile
baglantilandiran 6gretmenler, arastirma-sorgulama siirecinde 6grencinin sesi, secimi ve sahiplenmesi icin
firsatlar yaratarak 6zgiin 6grenme deneyimlerini beslerler.

Sekil ASO1, 6gretmenin arastirma-sorgulamadaki roliintin farkl yonlerini ortaya serer.
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Sekil ASO1

Ogretmenin arastirma-sorgulamadaki rolii

Ogretmenler, arastirma-sorgulama siireci sirasinda belli araliklarla 6grencileri gruplayip yeniden
gruplayarak sunlari gerceklestirir:

. farkli baglamlarda anlam olusturma ve becerilerin gelisimini desteklemek

. iliski kurmayi desteklemek

. ogrencilerin ortak ilgilerinin lizerine bir seyler koymak

Arastiran-sorgulayan olarak ogrenciler

Olumlu iliskilerin degerinin farkina varmak, basarili arastirma-sorgulamanin temelini olusturur, 6z-yeterlik ve
0zne olmay! yapilandinir. Arastirma-sorgulama sureci boyunca 6grenciler, akranlariyla, 6gretmenlerle ve
ogrenme toplulugundaki diger insanlarla etkin bir katiimla olumlu iliskiler gelistirir ve bu iliskilerin
devamliligini saglar. Ayni zamanda cevreyle, fikirlerle, malzemelerle ve kavramlarla anlamli baglantilar
kurmak icin caba gésterirler. Ogrenciler, arastirma-sorgulama boyunca bilgi edinir, kavramsal anlayislar
olusturur ve beceriler gelistirirken sunlari yaparlar:
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Sekil ASO2

Arastiran-sorgulayan olarak dgrenciler

Arastiran-
sorgulayan

olarak
ogrenciler

TSM: Developing a culture of questions

Ogrenme toplulugu ve arastirma-sorgulama

PYP"deki arastirma-sorgulamalar, dgrenme toplulugundaki ve otesindeki herkesle ilgili olan insanlarin ortak
yonlerini temel aldigindan, daha genis topluluklarin Gyeleri de arastirma-sorgulama siirecinde anlamli bir
rol Ustlenirler. Ogrenci arastirma-sorgulamalarini desteklemenin bicok yolu vardir; bunlar su sekildedir:

bir sorgulama Unitesinde uzman roli Gstlenmek

. sergi gibi arastirma-sorgulamalarda danisman roli tGstlenmek

. ogrencilere kendi 6rgiitlenmeleri capinda eyleme ge¢me firsatlari sunmak.

Aile Uyeleri 6grenci arastirma-sorgulamasini su sekillerde destekleyebilir:

. sinifta kesfedilen arastirma-sorgulama hakkinda konusma

. ogrenme hedeflerinin yani sira arastirma-sorgulama siirecinin degeri hakkinda konusma
evdeki 6grenme etkinlikleriyle ilgi ve meraki tesvik etme

. iletisim becerilerini tesvik etme ve modelleme

. arastirma becerileri gelistirirken cocuklar desteklemek icin ¢evrimici icerik tarama

arastirma-sorgulamalarini daha genis aile Uyeleriyle ya da arkadaslariyla paylasmalari icin cocuklari
tesvik etme

. oni agik arastirma-sorgulamalar ylriitme ya da birlikte projeler olusturma.
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Ek okuma listesi

Art alan: Arastirma-sorgulama 6grenme kurami

Dontlisiimli arastirma-sorgulama

Egitim literatlriinde tanimlanan arastirma-sorgulama modellerinin kdkeni, Dewey'nin bes asamadan olusan
donisimli dusiinme kuramina dayanir; arastirma-sorgulama ortaminda elestirel diisinme, dondsimla
diisiinme ve eylem birbirinden ayrilamaz bir sekilde konumlandirilir (Dewey 1933).

Arastirma-sorgulama, sosyal yapisalciligin kalbinde yer alir. “Arastirma-sorgulama, Dewey'nin tasarladigi
sekliyle, dontsiimsel ve etkilesimseldir. Hem 6grenci hem de 6gretmen daha iyi bir yasam ve daha iyi bir
diinyanin insasinin yaratici sanatgilari olarak addedilir” (Wickersham 2002).

Arastirma-sorgulamanin Uygulanmasi

Arastirma-sorgulama, 6grencilerin ¢6ziimleme yapmalari icin kendilerine veri ya da bilgi sunulan bir dizi
yapilandiriimis bicemde olabilir. Yonlendirilmis arastirma-sorgulama aracihigiyla 6gretmenler ilk sorulari
kendileri sorduktan sonra yontemleri, cézimleri ve ilave sorularin gelistiriimesini 6grencilere birakirlar. Agik
arastirma-sorgulama biciminde ise 6grenciler sorular sorup ¢oziimler bulurlar (Bonnstetter 1998; Jordan
2005). Dogrudan dgretim, arastirma-sorgulama siniflarinda gerceklesir. Ogretmenler “stratejik zamanlarda
dikkatli hatirlatmalarla” 6grenmeyi yonlendirirler (Audet 2005). Bu 6gretim tim sinifla, kiiclik gruplarla ya da
bireylerle olabilir; ancak ortak anlayislarin gelistirilmesi icin birlikte calisan 6grenme toplulugunu
desteklemeye yonelik nerede ihtiya¢ duyulursa orada gerceklestirilir (Lave, Wenger 1991).

Arastirma-sorgulamalar, &6grencilerin ve 0Ogretmenlerin baslangic noktalarina, ilgi alanlarina ve
deneyimlerine bagl olarak farklh yollara yonelebilir. Bu da, arastirma-sorgulama araciligiyla gerceklesen
ogretimin dogasi geregi acik oldugu ve 6grenci ile 6gretmenin donlsimli diisinmesine bagh olarak farkh
yonlere gidebilecegi anlamina gelir.

Arastirma-sorgulama, siklikla hatali bir sekilde “uygulamali” ya da “deneysel 6grenme”yle denk tutulur. Her
ne kadar bu yontemler arastirma-sorgulama sinifinda goézlemlense de, arastirma-sorgulamayi tim diger
paradigmalardan ayristiran sey, ara ara yapilan donitsimli disinmeyle deneyimden anlam c¢ikarma
girisimidir (Audet 2005). Donusumlu dusinme, 6grencileri kendi 6grenmelerini ydnetmede destekleyen
egilimlerin gelisimine yol acar. Ogrenciler, arastirma-sorgulamayla ydnlendirilirken, nasil dénisimli
distineceklerini, problemleri nasil bulup ¢6ziime kavusturacaklarini 6grenirler.

Arastirma-sorgulama, gercek farklilasmayi destekler. Ogrenciler déniistimlii diisiinme yolunu izlemeye
tesvik edildikleri zaman, 6grencilerin gruplandiriimasi ya da hizlandirilmasi gereksinimi neredeyse ortadan
kalkar. Bilinen ve bilinmeyeni sorgulama, kendi eylemleri ve baskalarinin eylemleri konusunda elestirel ve
yaratici diisiinme, kanit talep etme, gorisleri elestirme ve ¢esitlilik arz eden gorisler arama gibi beceriler
gelistirirler (Zuckerman 2003). Dénlisiimli diisiinme ve eylemle birlikte arastirma-sorgulama yapildiginda,
uluslararasi biling, IB siniflarinin giinliik hayatinin bir parcasi olur. Bu siirece dahil olan iliskiler, 6grenen
profilinin tim o6zelliklerini gerektirir. “Ne 6grenilecek” sorusu, nasil 6grenilecekle birlesir (Harrison,
Behrenbruch 2013).

Arastirma-sorgulama 6grenmesi ve diger yapilandirmaci modeller

Arastirma-sorgulama 6grenmesi, siklikla kesfederek 6grenme, proje temelli ya da problem temelli 6§renme
(PTO veya PBL) veyahut deneysel 6grenmeyle denk kabul edilir. Bunlar her ne kadar kulaga arastirma-
sorgulama 6grenmesine benzer gelse de, aralarinda ayrim yapmak énemlidir. Bu yontemlerin bazilarinda
vurgu, arastirma-sorgulama sirecinden ziyade nihai Uriin Gzerindedir. Cogu durumda, kesfederek 6grenme
ve PBL'ler, 6grenciler tarafindan olusturulanlardan ziyade yalnizca 6gretmen tarafindan olusturulmus
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problemlerin ¢6ziimiine odaklanir; halbuki arastirma-sorgulamada 6grencinin 6zne olmasi g6z 6niinde
bulundurulur. Baska bazi durumlarda da, kesif ve PBL'ler, bilgiyi, kavramsal anlayislari ve becerileri
gelistirsinler diye 6grencilere daha az yon veren ya da daha az 6grenme destegdi olan deneyimler sunarlar.
Buna ek olarak, arastirma-sorgulamanin yegane temeli problemler degildir. Bu, merakla, neseyle ve hayretle
de uyandirilabilir (Behrenbruch 2012). Deneysel 6grenme siklikla PYP siniflarinda gézlemlenir, ancak PYP
arastirma-sorgulamasini tim diger paradigmalardan ayristiran sey, dontsimli disiinmeyle deneyimden
anlam ¢ikarma girisimidir (Audit 2008).

Tim bu modellerin sorgulama siirecinde farkl noktalarda yeri vardir. Ornegin, kesif 6grenmesi araciligiyla
ortaya c¢ikacak “saskinliklar”, 6grencilerin ilgi alanlarinin ve sorularinin sorgulamayi y&nlendirdigi
farklilastirma noktalari gorevi gorebilir. Uygun ve zorlayici bir arastirma-sorgulamadaki katilim ve
deneyimler, eyleme odaklanan bireysel ya da grup projelerinin gelismesiyle sonuglanabilir.
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Kavramlar ve kavramsal anlayis

Ozet

Kavram temelli arastirma-sorgulama, anlam ve anlayisi destekleyen gicli bir 6grenme aracidir ve

ogrencileri dnemli fikirlerle ilgilenmeye iter.

Kavramlar, gu¢li, genis ve soyut diizenleme fikirleridir; bu fikirler disiplinlerlisti ya da ders temelli

olabilir.

Kavramlar, dersler boyunca, dersler arasinda ve 6tesinde anlayislar olusturulmasina yardimci olur.
. Anahtar kavramlar, disiplinleriisti sorgulama initesi kapsaminda kavramsal anlayislar i¢cin mercek

gorevi gorurler; baglantili kavramlar da belli bir konuda kavramsal anlayislar icin mercek gorevi

gordrler.

Kavram temelli mifredat

Kavram temelli arastirma-sorgulama, anlam ve anlayisi destekleyen gugli bir 6grenme aracidir ve
égrencileri dnemli fikirlerle ilgilenmeye iter. Bu ilk Yillar Programi'nin (PYP) felsefesinin merkezinde yer alir.
Amach arastirma-sorgulama, kavram temelli mifredat tarafindan desteklenir (Wiggins, McTighe 2005).

Kavram temelli mifredat, dgrencilerin kavramsal anlayislarini gelistirirken yararlandiklari bir aractir.
Ogrenciler, diinyanin nasil isledigiyle ilgili inanclan ve zihinsel modelleri, deneyimlerini ve &nceki
o6grenmelerini temel alarak ortaklasa insa ederler. Yeni bilgiyi mevcut bilgileriyle birlestirir ve bu anlayislari
cok cesitli yeni baglamlarda uygulamaya koyarlar. Kavramsal anlayislarini gliclendirmek igin, ortintileri fark
etmeyi ve ornekler arasindaki baglantilari gérmeyi 6grenirler.

Kavramlar

Kavram, “blyik bir fikir"dir - dayanikli olan ve belli bir kaynak, konu ya da zamanda bir mekanla
sinirlanamayacak bir ilke veya nosyondur. (Erickson 2008). Kavramlar, genis, soyut, zamanla sinirlanmayan
ve evrensel olan fikirleri temsil eder. Kavramlar, gercekler ve becerilerden olusan geleneksel “iki boyutlu”
mufredatta 6grencinin disiinmesine derinlik ve hareket katarlar. Kavramlar, bilginin genisliine veya
anlayisin derinligine herhangi bir sinir koymaz, bu ylizden de her 6grenci tarafindan erisilebilirdir.

Kavramlar su konularda yardimci olur:

bir konunun 6zini kesfetme

mifredata uyum katma
. disipliner anlayisi derinlestirme

karmasik fikirlerle ilgilenmek icin kapasite olusturma

dersler boyunca, dersler arasinda ve 6tesinde anlayislar olusturma
. ogrenmeyi yeni baglamlara entegre etme ve aktarma.

Kavramlar, glicli, genis ve soyut diizenleme fikirleridir; bu fikirler disiplinleriisti ya da ders temelli olabilir.
Ogrencilerin, yerel ve kiiresel 6nemdeki firsatlar ve zorluklarla ilgili yaptigi arastirma-sorgulama icin arag
gorevi gorurler. Kavramlar 6zlldur; genelde bir ya da iki kelimeyle temsil edilir.

Anahtar kavramlar

PYP yedi anahtar kavram belirlemistir (Sekil KOO1); bunlar disiplinlerlstlii ve derse 6zgu 6grenmede
kavramsal yaklasimin planlamasini kolaylastirirlar. Bu anahtar kavramlar, hep birlikte PYP miifredatinin
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merkezinde yer alan 6gretmen -ve/veya o6grenci- tarafindan olusturulmus arastirma-sorgulamalari
yonlendiren bileseni olustururlar.

Sekil KOO1
Yedi anahtar kavram

Anahtar Kilit sorular Tanim

kavramlar

Bicim Neye benziyor? Her seyin gbézlemlenebilir, tanimlanabilir, betimlenebilir ve
siniflandinlabilir bilindik 6zellikleri olan bir sekli oldugu
anlayisi.

islev Nasil calisiyor? Her seyin bir amaci, rolii ya da arastirilabilir bir davranis tarzi
oldugu anlayisi.

Nedensellik Neden boyle? Bir seylerin kendiliginden olmadigi anlayisi; devrede

(sebep-sonug) nedensellik iliskileri vardir ve eylemlerin sonuglari olur.

Degisim Nasil donisuyor? Degisimin, bir durumdan baska bir duruma gegis sureci
oldugu anlayisi. Evrenseldir ve kacinilmazdir.

Baglant Baska seylerle Herhangi bir 6genin eylemlerinin digerlerini etkiledigi,

arasindaki baglanti etkilesimli bir diinyada yasadigimiz anlayisi.
nedir?

Bakis acisi Bakis agilari nelerdir?  |Bilginin farkli gorislerle yonetildigi, boylece de farkli
yorumlara, anlayislara ve bulgulara neden olduguna dair olan
anlayis; bakis acilar bireysel, gruba 6zg, kiltiirel ya da
konuya 6zgi olabilir.

Sorumluluk Sorumluluklarimiz insanlarin kendi anlayislarini, inanclarini ve degerlerini temel

nelerdir? alarak segimler yaptiklari ve bunun sonucunda hayata
gecirdikleri eylemlerin bir fark yarattigi anlayisi.

Anahtar kavramlar, 6grenme deneyimlerini yonlendirir ve sorgulama Unitesinin ¢ercevesinin cizilmesine
yardimci olur. Anahtar kavramlar tanimlayip arastirarak, 6grenciler buyik fikirler hakkinda elestirel
distinmeyi 6grenirler. Bu, arastirma-sorgulama sirasinda genis, acik uglu sorular aracihgiyla yapilabilir.
Kavramlar bir dizi soru olarak ele alindiginda, arastirma-sorgulama yonlendirilmis, amach ve yonetilebilir
duruma gelir.

Sekil KOO1'deki anahtar kavramlarla baglantili sorular, bir baslangic noktasi olusturur. Ogrenme ve 6gretim
konusunda diisiinme yéntemlerinden birine girisi temsil ederler. Ogrenciler ve dgretmenlerin istegine gére,
herhangi bir siralamayla ve dizenlilikte kullanilabilirler. Bir sorgulamada birden fazla kavram olabilir.
Ogrencilerle isbirligi yaparak, 6gretmenler her tinitedeki en alakali anahtar kavramlari tanimlar ve belgeler.
Sekil KOO1'deki yedi kavram mifredat cercevesinde tanimlanmis olmasina ragmen, kesfetmeye deger
yegane kavramlar bunlar degildir; okullar bu listeye baska maddeler eklemeleri konusunda tesvik edilir.

Ornegin, “Diinyanin isleyisi” adli disiplinleriistii tema kapsaminda bir Gnite diisiiniin; ana fikri de “Zaman
icinde, yasayan canlilar 6zgiin ortamlarina uyum saglarlar” olsun (iinite 6rnegi 1).

“Bicim” anahtar kavrami, liniteyi siniflandirma ve cografi tanimlamalar tstline odaklayabilir.

. “Baglanti” anahtar kavrami, Uniteyi hayatta kalmak icin tiirlerin 6zelliklerinin ¢evrenin 6zellikleriyle nasil
baglantiya gectigine odaklayabilir.

. “Bakis agis1” anahtar kavrami, Gniteyi evrim ve uyum teorilerine odaklayabilir.

Ogrenciler bu arastirma-sorgulama kapsaminda kayda deger, konu ile ilgili, zorlayici ve ilgi cekici olan belli

cografyalar, tlrleri ya da insanlar tarafindan baglatiimis degisimi secebilirler. Buytk fikirler olarak kavramlar,

bilginin genisligine veya anlayisin derinligine herhangi bir sinir koymaz ve bu nedenle de belli bir

artalandan ya dailgi alanlarindan bagimsiz olarak her 6grenciye katilmasi igin firsatlar sunar.
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Baglantili kavramlar
Baglantili kavramlar, anahtar kavramlari daha detayli sekilde agimlar ve ayni zamanda programa derinlik
katar. Genis anahtar kavramlarin aksine, baglantili kavramlarin odak alani daha dardir. Tim derslerin
kendine 6zgii iceriginin dogasini yansitan baglantili kavramlar vardir. Ornegin, Fen Bilimleri'nde “uyum?”,
“degisim” anahtar kavramiyla baglantili bir kavram olabilir; Sosyal Bilgiler'de “strdirilebilirlik”, “degisim ve
sorumluluk”la baglantili kavram olabilir.

Sekil KO02 baglantili kavramlarin bazi 6rneklerini géstermektedir. Ek baglantili kavramlar, PYP kapsam ve
siralama belgelerinde bulunabilir. Ancak bu gerekliliklerin arastirma-sorgulama tnitelerine dahil edilmesini

desteklemek icin devlet/bolge/ulusal mifredatlardan ¢ekilebilecel sinirsiz sayida baglantili kavram vardir.

Sekil KO02

Baglantili kavram érnekleri

Anahtar
kavramlar

Kilit sorular

Baglantili kavram ornekleri

Bicim

Neye benziyor?

Ozellikleri
Yapi
Benzerlikler
farkhhklar

Oriinti

islev

Nasil ¢alistyor?

Davranis
iletisim
Oriinti
Rol

Sistemler

Nedensellik
(sebep-sonug)

Neden boyle?

Sonuclar
Siralamalar
Oriintii
etki

Degisim

Nasil donusiyor?

Uyum saglama
Blylme
Devirler
Siralamalar

Donusim

Baglanti

Baska seylerle arasindaki baglanti nedir?

Sistemler
iliskiler
aglar
dengelesim

karsilikl bagimhhk

Bakis agisi

Bakis acilari nelerdir?

Oznellik
Gergek
inanclar
Gorus
Onyarg

Sorumluluk
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Anahtar Kilit sorular Baglantili kavram ornekleri
kavramlar

Yurttashk

Degerler

Adalet

inisiyatif

Kavramlardan kavramsal anlayislara

PYP'de arastirma-sorgulamalar ana fikirle baslar. Ana fikir, disiplinleristii sorgulama Unitesinin ¢ercevesini
cizen birincil kavramsal mercektir. Ogrencileri disiplinleriistii bir temanin kavramsal anlayislari konusunda
desteklemek icin ulusal, kiltirel ve derse 6zgli sinirlarin 6tesine gecen kavramlari tanitmalarinda
dgretmenlere bir yapi sunar. Ozne olmanin desteklenmesi demek, dgrencilerin sorgulamaya cesitli
derecelerde gec¢mis bilgilerini, birbirlerinden farkli kiltirel ve kisisel bakis acilarini ve deneyimlerini
getirdiklerini kabul etmek demektir. Bu farkliliklar, kavramlardan yola ¢ikan ve nihai olarak da ana fikirden
¢ikan cesitli kavramsal anlayislarla sonuglanabilir. Bir yandan bilgi, zamanda ve mekanda kilitli kalmigken,
diger yandan 6grenenlerden ve 6grenme toplulugundan olusan zengin ve akiskan baglam, degisken
olabilen, detaylandirilabilecek ya da yeniden yorumlanabilecek kavramsal anlayislari ifade eder (Milligan ve
Wood, 2010). Bu nedenden dolayi, Milligan ve Wood (2010: 492) su 6nermeyi getirir: “kavramsal anlayislar,
nihai noktadansa gecis noktasi olarak ¢ok daha iyi anlasilir”. Bu yilizden de ana fikir, dgrencilerin
disiplinlertstii temalari zihinsel olarak irdelerken kullandiklari platform gérevi gordr.

Anahtar kavramlar, disiplinleristii temayla ilintili kavramsal anlayislar icin mercek gorevi gorirler; baglantih
kavramlar da belli bir konuda kavramsal anlayislar icin mercek gorevi gorirler. Kavramlar, 6grenmede
derinligi ve karmasikligi saglar. Ayrica 6grencilerin 6grenmesini ileriye tasimak ve derinlestirmek icin
bilginin ve becerilerin {izerine kurulan kavramsal anlayislar icin bir iskelet sunarlar. Mekanda ve zamanda
sabit kalmis, yalitilmis gercekleri 6grenmek ya da ezberlemekle kiyaslandiginda, kavramsal anlayislar
degiskendir, baglamsaldir ve ayrintilandirilabilir ya da yeniden yorumlanabilir (Milligan, Wood 2010).

Kavramlarin kesfi ve yeniden kesfi sayesinde 6grenciler, disipliner sinirlarin 6tesine gecen fikirleri takdir
edebilir ve her dersin 6ziinii hissedebilir hale gelirler. Ogrenciler bu kavramlara degisik bakis acilariyla
yaklasinca asamali bir sekilde kendi kavramsal anlayislarini derinlestirmeye dogruilerlerler.

Bilgi = GERCEKLER = bilmek

Kavramlar = BUYUK FIKIRLER = anlamak

Farkhlastiran kavram- ve gercek- temelli 6grenme

Kavram temelli 6grenme, gerceklerin 6tesine geger ve anlayisin genislemesine ve derinlesmesine yol acar.
Kavramlari kesfetmek, gercekleri kesfetmekten su sekilde ayrisir:

Sekil KOO3
Gergekler ve kavramlar
Gergekler Kavramlar
Bilgi temelli . Acik uclu
. icerik tarafindan yénlendirilen . Buyuk fikirlerin arastirilmasini mimkiin kilan
Becerilerle ilgili . Kiyaslama ve karsilagtirma icin firsatlari
Kanitla desteklenen vurgulayan
. Sikiikla konu odakli » Geliskileri arastiran

. Disipliner ve disiplinlerlstii daha derin
anlayislara yol acan

Hatirlama ve anlamayi tesvik eden

. Bildik ya da daha az bilinen durumlara,
konulara, fikirlere ve baglamlara aktarimi
destekleyen
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Gergekler Kavramlar

Cozlimleme ve uygulamayi tesvik eden

Ornegin, aktarilabilir kavramlara kiyasla gerceklerin kesfiyle sinirli bir ana fikir, sorgulamanin étesinde
baglantilar kurma firsatlarini sinirlar.

“Penguenler, essiz Antarktika ortamina uyum “Zaman i¢inde, yasayan canlilar 6zgiin ortamlarina
sagladilar” gibi bir ana fikirde sorgulamanin 6tesinde |uyum saglarlar” ana fikri, bircok farkh baglama
daha az aktarilabilir firsat vardir. aktanlabilir.

Kavramsal anlayislarin desteklenmesi

Arastirma-sorgulama programi kapsaminda kavramsal anlayislar
PYP'de kavramsal anlayislar, sorgulama Unitesinin amacidir ve ana fikri olusturur. Ogrenciler ana fikir
altindaki bir dizi bakis acisi araciigiyla kavramlar sorgulayarak kavramsal anlayiglara ulasip onlari
derinlestirirler. Nesnel bir dille yazilmis olan ana fikir, secilen kavramlarin anlayislarini ve baglantilarini 6zlu
bir sekilde ifade eden bir aciklama olarak tanimlanir. ifade, 8grencilerin disiplinleriistii temayi ve temanin
baglantili oldugu kavramlari anlamalarini destekleyecek sekilde 6zl ve acik uglu olmahdir.

Ana fikir aracihgiyla kavramlar kesfederek, kavramsal anlayislar desteklenir ve ileriye tasinir. Ogrenmelerini
yonlendirmek ve diger kavramlarla baglantilar kurmak icin 6grenciler ge¢mis deneyimlerine basvurarak her
Unitede kavramlari kesfe cikarlar. Kavramsal anlayislari derinlestikce, 6grenciler benzeri kavramlari yeniden
gordiklerinde ya da yeni kavramlarla karsilastiklarinda anlam olusturmak icin anlayislarini etkili bir sekilde
aktarnip uygulamaya koyarlar. Tim anahtar kavramlar icin 6grencilerin kavramsal anlayislar gelistirmeye
firsatlan oldugundan emin olmak icin, 6gretmenler kavramlari sorgulama programindaki bitin yas
gruplarina ve temalara entegre ederler.

Ogrencilerin zengin “kiiltirel ve dilbilimsel sermaye” getirdikleri kiiltiirel olarak cesitlilik arz eden okul
baglamlarinda kavramlarin kesfedilmesi, 6zellikle 6nem tasir (Darling-Hammond ve digerleri 2015) bdylece
kiltirler arasi anlayis yayginlasir, kapsayici bir 6grenme ortami yaratilir ve de 6grenme ve Ogretim
zenginlesir. Dikkatle gelistirilmis ana fikirler, 6grencileri sunlar yapmaya davet ederek kavramsal anlayisi
desteklemis olurlar:

. buyik fikirler hakkinda elestirel diigiinme

oruntileri fark etme

o0grenme boyunca genellemeler, tahminler yapma ve baglantilar kurma
. anlayisi farkl baglamlara aktarma.

Bu asagidaki ornekle gosterilebilir:

Sekil KO04
Unite 6rnegi 2
Disiplinleriistii tema | Ana fikir Anahtar kavramlar Baglantili kavramlar
Kim oldugumuz insanlarin iliskileri, islev isbirligi
saglk ve esenligi etkiler. Baglanti Arkadaslik
Sorumluluk Denge

Ogretmenler, “Neden/nasil bu iliski ya da ilke olusur ?” ve “Bu kavramsal anlayislarin etkileri nelerdir?” gibi
sorular sorarak genis kavramsal ifadeleri daha belirgin, yasa uygun ve odakli hale getirebilirler.

Genis olan ve 6grencilerin kavramsal anlayislarini genisleten ana fikirlerin dersler boyunca, arasinda ve
Otesinde gelistirilmesi, zaman, 6zenli diislince ve 6gretim ekibi icinde isbirligi gerektirir.
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Konu derslerinde kavramsal anlayislar

Ogrenciler ve 6gretmenler anahtar kavramlari, baglantili sorulan ve ilgili kavramlari derse 6zgii 5§renme ve
o0gretimde arastirma-sorgulamalari yénlendirmek icin de kullanirlar. Ders kapsam ve siralama dokimanlari,
kavramsal anlayislari gelistirmeyi amaclayan bir¢ok ana fikir 6rnegdi sunar. Bu dokiimanlardan alinmis bazi
ornekler asagidaki gibidir.

Sekil KO0O5
Kavramsal anlayis 6rnekleri
Derse 6zgii arastirma- |Anahtar kavramlar Baglantili kavramlar Dersler
sorgulamalar icin ana
fikirler.
Cebir ifadeleri, Bicim Oriinti Bu, cebiri tanitmak icin
denklemler ya da islev Denklem tek basina bir matematik
foTkS{)./onIar kullanarak Baglant Cebir Unitesi olabilir.
oruntiler
genellestirilebilir.
Farkli amaglar icin farkli | Bigim Tir Bu dil Unitesi, bir cok
sekillerde yazariz. Nedensellik (sebep- Amac disiplinleriistii sorgulama
sonug) Unitesinde
kullanilabilecek yazi
portfolyosu ile
gelistirilebilir.
Zaman icinde, yasayan Degisim Uyum saglama Bu tek fen bilimi tinitesi,
canllar kendi 6zgiin Baglanti Yok olma insan gocu lzerine olan
ortvamlarma uyum Sorumluluk Dogal yasam ortamlari sor?ulama umtesn'y'le
saglarlar. baglantilandirlabilir.

Ders bilgisi edinimi dahil tim 6grenme ve 6gretim, kavram temelli arastirma-sorgulama aracihgiyla
gerceklesir. PYP 0gretmenleri kavramlar ve kavramsal anlayislara alistik¢a, derslerle arastirma-sorgulama
programi arasindaki 6zgiin baglantilar belirlerler. Ogrenmenin 6zgiin oldugu her yerde brans égretmenleri
ve destek 6gretmenler, sorgulama programinin ana fikirleri araciligiyla 6grenmeyle baglanti kurarlar. Diger
zamanlarda, sinif-diizeyindeki ana fikirlerle baglantilanan kavramlari irdelemek icin kendi kavramsal
arastirma-sorgulamalarini planlarlar.

Ornegin, degisim anahtar kavrami cevresinde bir sorgulama gelistirilebilir. Sanat 6gretmeni zaman icinde
sanatsal estetigin nasil “degistigini” arastirir, Beden Egitimi 6gretmeni ise takim sporlarinda savunma
pozisyonundan hiicum pozisyonuna “gecis” icin gereken becerileri arastirir. Ogrenciler, nasil arastirma
yapacaklari konusundaki anlayislarini bir baglamdan yeni bir baglama “gecis” e aktarirlar. Farkli baglamlarda
benzer bir kavrami irdeleyerek, 6grenciler ders sinirlarinin 6tesine gecen yeni anlayislar ve fikirleri takdir
edip gelistirmeye baslarlar. Ogretmenler, 6gretim ekibi olarak yil boyunca ortaklasa plan yapip, déniistimlii
dusunup, uyarlamalar yaparak uyumlu bir 6grenme deneyimi saglarlar.

Kavramsal anlayislarin desteklenmesi ve 6rneklenmesi
Ogretmenler, kavramsal anlayislarin gelisimini destekler ve érneklerler. Dikkatle hazirlanmis sorular, merak
ve harekete gecirici 6geler:

elestirel diisiinme becerilerini su sekilde uyarirlar:

. gecmiste edinilen bilgi ve deneyimin (izerine bir seyler koyma firsati sunarak
. bilgiye dayali bilginin 6tesine dogru geliserek

. o6grenmenin “nasil” ve “neden”inin dnemini vurgulayarak

. ogrencinin merakini fitilleyerek ve onlari kavramsal diisinmeye katarak

. sorusturmaya davet ederek
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. ogrencileri yanitlarini gerekgelendirmeye davet ederek

. sorulari, 6grencilerin erisimine acik olan sekillerde hazirlayarak

. kisisel yoruma izin vermek icin acik uglu sorular sorarak

. ogrenci distinmesinde oriintiler bulmay tesvik ederek
disiinmeyi su sekilde gelistirirler:

. ilave sorular sorarak ve sorgulamalar yaparak

. netlige kavusturulmasina calisarak ve anlayisi derinlestirerek

. ortaklasa diyaloglar icin olasiliklar yaratarak

. anlayisin genisligini ve derinligini vurgulayarak

. anlamin ortaklasa olusturulmasini kolaylastirarak ve 6grencileri akil yiritmeye katarak
sunlar yaparak bilgiyi baglantilandirir ve bilgi aktarimini destekler:
. onceden edinilmis bilgi ve becerilerin uygulanmasini tesvik ederek

. dersler boyunca, dersler arasinda ve 6tesinde kavramlar tizerinde déntisimli distiinme firsatlari
yaratarak

. ogrencilerin okul icinde ve disindaki deneyimleriyle baglantili olmasini saglayarak
. ilave sorgulamalar icin olasiliklar yaratarak

. zaman icinde kavramlarin yeniden ele alinmasi iin firsatlar sunarak

. farkh baglamlarda 6grenme uygulamasini ve aktarimini tesvik ederek

. daha 6nceki anlayislari mevcut sorgulamayla ve mevcut anlayislari da gelecekteki sorgulamalarla
baglantilandirarak.

GOz 6niinde bulundurulacak ek noktalar
. Kavramsal anlayis kanitlari nasil belgelenebilir?

. Ogrenme uzamlarinin tasarimi, siirekli olarak égrenci sorularini ve merakini nasil destekler ve canli
tutar?

. Hangi kaynaklar 6grencileri ana fikir hakkinda diisiinmeye tesvik eder? (Ornegin, sanat eserleri,
uzmanlar, saha ziyaretleri, edebiyat, ¢coklu-ortam.)

. Kavramsal anlayislar ifade etmek icin ¢ok ¢esitli iletisim stratejileri nasil kullanilabilir?

. Ozgiin 6grenme katilimi yaratmak icin yerel ortamla hangi baglantilar saglanabilir?

. Ogrenme katilimlar, tinite ilerledikce kavramsal anlayisin derinlesmesine yol acar mi?

Ogrenme ve 6gretim stratejileri

Her 6grencinin ihtiyaclarina bagli olarak, kavramsal anlayislarin ya da ana fikirlerin gelisimini destekleyen
stratejiler cesitlilik gOsterecektir. Asagidaki strateji Ornekleri, sorgulamanin herhangi bir asamasinda
uygulanabilir ve 6grencilere bilgilerinin ve deneyimlerinin lizerine bir seyler ekleme firsatlan sunar.

Kavramin taslagini ciz: Ogrenciler bos bir kagida ana fikrin kendileri tarafindan nasil anlasildigini gérsel
olarak temsil eden bir taslak cizerler. Yalnizca semboller ve/veya resimler kullanirlar - kelime olmadan.

Kavram haritasi: Ogrenciler, sorgulamalar boyunca gelisen baglanti ve iliskileri gésteren bir kavram
haritasi kullanirlar. Ogrenciler fikirler ekledikce ve diistincelerini uyarladikca, bu kavram haritalari, ana fikrin
stiregelen bir temsili halini alir.

Cikis kartlari: Ogrenciler ana fikir hakkinda halen var olan sorularini gelistirirler.

Gozlem: Ogrenciler bir fikir ya da 6dev icin arastirma yaparken, égretmenler onlari gézlemler ve ana fikri o
anda anladiklari sekliyle anlatmalari icin onlarla sohbet eder. Gézlemler, veri notlari veya ses kaydi olarak ya
da bir kontrol listesi veya kural listesi kullanilarak kaydedilebilir.

Oz-degerlendirme: Ogrenciler giincelerine notlar alabilirler veya arastirilan ana fikirle/kavramsal anlayisla
ilgili 6grendiklerini tartisabilirler. Dislinmelerini ¢oziimlerler ve ana fikri daha ileri diizeyde nasil
arastirabileceklerine dair planlar yaparlar.
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Otobiis duragi: Unitede sorgulanan kavramlar, ayri sayfalar halinde sunulur. Ogrenciler gruplar halinde
semboller ve kelimeler kullanarak kendi fikirlerinin ana fikirle olan baglantisini yaratici bicimde disiiniir ve
kaydederler. Her grup her sayfayi elden ele dolastirir ve digerlerinin neler diisindiigini okur ve sunulmus
olan fikirlere ek olarak yeni fikirler ekler.

Harekete gecirici 6geler: Sorgulama boyunca 6gretmenler ve 6grenciler ana fikirle ilgili yeni diisinmelere
neden olacak (ve harekete gecirecek) etkinlikler ya da sanat eserleri araciigiyla 6grenmeyi baslatir,
canlandinir, zorlar ve ileriye tasir. Harekete gecirici 6geler arasinda tartisma icin sorular sorma ve merak
edilenleri dile getirme, fiziksel ya da sosyal 6grenme uzaminda bir degisiklik yapma, dykdler, film, okula
ziyaretci ya da sanat eseri getirme veya yakin zamanda olmus bir olay ya da doga olay! icin yoruma davet
sayilabilir.

Bu ayrintili bir liste degildir. Okullarin baska fikirleri de arastirmalari tavsiye edilir.
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Disiplinleristi arastirma-sorgulama programi

Disiplinlertsti program gelistirme

Ozet

. Disiplinleriisti arastirma-sorgulama programi, 6grencilere genis, dengeli, kavramsal ve baglantil bir
o6grenme deneyimi sunar.

. Alti disiplinleriisti tema, arastirma-sorgulama programinin yapisini olusturur.

. Temalar, kiltirler, cografi bolgeler ve 6grenci 6grenme asamalari boyunca anlamli ve alakali olan,
insana dair ortak yonleri kapsaminda bulundurur.

. iyi tasarlanmis bir arastirma-sorgulama programi, 6grencilerin dengeli bir sekilde derse 6zgii bilgiyi,
kavramsal anlayislari ve becerileri deneyimlemelerini, IB 6grenen profilinin 6zelliklerini gelistirme
firsatlarina sahip olmalarini ve eyleme ge¢melerini saglar.

. Arastirma-sorgulama Uniteleri 6grencilerle doniisiimli diistinmeyi temel alarak ortaklasa sekilde
planlanir, gelistirilir ve strekli olarak degistirilir.

Bir ilke olarak disiplinlertisti olma

Disiplinleriisti olma, 6grencilere genis, dengeli, kavramsal ve baglantii 6grenme deneyimi sunan bir
miifredat diizenleme ilkesidir. Okullar, 6grencileri disiplinleriisti 6grenmeye dahil etmek icin, 6grencilerin
her yil ve okulda bulunduklari tiim siire boyunca lzerinde calistiklari disiplinlertisti temalarin haritasini
¢ikaran bir arastirma-sorgulama programi gelistirirler. Program, her yil diizeyinde dersler boyunca, dersler
arasinda ve Otesinde yer alan arastirma-sorgulama unitelerinden olusur.

lyi tasarlanmis bir arastirma-sorgulama programi, &grencilerin dengeli bir sekilde derse 6zgii bilgiyi,
kavramsal anlayislari ve becerileri deneyimlemelerini, IB 6grenen profilinin ézelliklerini gelistirme firsatlarina
sahip olmalarini ve eyleme ge¢melerini saglar.

Arastirma-sorgulama programi, 6grencilere kuramlarini gelistirmeleri, yanhs anlamalari diizeltmeleri ve
anlayislarini derinlestirmeleri icin firsatlar sunan uzun dénemli bir plandir. Arastirma- sorgulama programi
boyunca, ge¢mis yillarda 6grendiklerinin Ustline bir seyler eklerler. Erken ¢ocukluk dénemi ve ilk yillar
egitimleri boyunca disiplinleristi temalari tekrar ele aldik¢a onlarla ilgili anlayislarini gelistirirler.

Disiplinlertsti temalar

ilk Yillar Programi'nda (PYP) geleneksel ders sinirlarinin étesine gegen ders bilgisini entegre etmenin bir
yolu olarak goriilen disiplinleriistii olmanin Ustiinde odaklasma, Boyer'in insanlarin ortak yanlari hakkindaki
calismasindan (1995) ve Tye ile Kniep'in bakis acilarindan (1991) etkilenmistir. Yazarlar , asagidaki sekillerde
ara baglantilardayken ulusal sinirlarin 6tesine gecen zorluklari ele aldilar.

. Kulturel
. Ekolojik
. Siyasi

. Ekonomik
. Teknolojik

Ogrenciler diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar, hangi etnik veya kiiltiirel gruba ait olurlarsa olsunlar, alti
disiplinleristii tema kayda deger ve baglantili olan insanlarin ortak 6zelliklerini kapsar.

Disiplinleristi temalar:
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. kiiresel 6neme sahiptir - insan deneyiminin ortak 6zelliklerini kesfetmek icin tim kalturlerde tim
ogrenciler icin
. cevre, gelisim, catismalar, baris, haklar ve yonetisimle ilgili cagdas firsatlar ve zorluklari ele alir

. ders alanlarindaki bilgi, kavramlar ve beceriler tarafindan desteklenir ancak onlardan elde edilmez;
kapsamlarinda temalar derslerin sinirlarinin 6tesine gecer

. sonucta genis kapsamli, derinlikli, agik¢a ifade edilmis bir miifredat iceriginin ortaya ¢ikmasi icin
ogrencilerin okulda gegen yillari boyunca araliklarla ele alinir
. PYP sunan tiim IB Dlinya Okullar”ndaki mifredatlari birlestiren ortak zemine katkida bulunur.

Ogrenme, disiplinleriistii temalar cevresinde diizenlendiginde, dersler boyunca, arasinda ve étesinde 6zgiin
ve anlamh baglantilar kurulur. Ogrenen, 6grenme toplulugu ile 5grenme ve 6gretim arasindaki yinelemeli
iliski, bu disiplinleriistii 6grenme deneyimini hayata gecirir.

Disiplinlertstu arastirma-sorgulama uniteleri

Disiplinleriistu arastirma-sorgulama Unitelerinden olusan arastirma-sorgulama programi, sunlari icerir:

. ana fikir - disiplinlerlsti sorgulama Gnitesinin ¢cercevesini ¢izen ve de konumlandidi disiplinleristi
temadaki 6grencilerin kavramsal anlayislarini destekleyen birincil kavramsal mercek

. kavramlar - daha Ust dlizeyde disinmeyi destekleyen ve ana fikirle baglantili olan bilgiyi
degerlendirmek icin degisik mercekler vazifesi géren, anahtar ve ilgili kavramlar

. sorgulama hatlari - bir arastirma-sorgulamanin olasi kapsamini tanimlayan ifadeler.

Disiplinleriistii arastirma-sorgulama Unitelerinin planlanmasinda dersler énemli bir rol oynar. Ogrenmeyi

belirleyebilir, destekleyebilir, zenginlestirebilir ve 6grenmeyle baglantilar kurabilirler.

Ogrenmeyi desteklemek ve bilgi ile donatmak icin bir ana fikri anlamak, belli sorgulama hatlariyla ya da
ogrenme deneyimleriyle ilgilenmek, bir veya daha fazla dersten kavramsal anlayislara ve belli becerilere
yonelik bilgi sahibi olmak gerekebilir. Bu destek énceden planlanabilir ya da bir arastirma-sorgulama Unitesi
icinde gelistirilebilir.

Arastirma-sorgulama programindaki derslerin entegre olmasi, 6grenme toplulugunun uzmanhdi ve
ortaklasa cabasinin bilgiyi olusturmada, birlestirmede ve dénistiirmede 6grencileri bitiinlesik bir sekilde
desteklemesini saglar. Okullar, arastirma-sorgulama programini yatay veya dikey olarak veya uygun
bulduklar baska bir sekilde sunma esnekligine sahiptirler.

Arastirma-sorgulama programinin ortaklasa
sekilde tasarlanmasi

Ortaklasa planlama 6grencilerin ne 6grenecedine dair ortak bir anlayis gelistirilerek baslar. Bu anlayis 1B
felsefesini temel alir ve bireyler, grenme toplulugu ve uluslararasi bilince sahip yurttaslar olarak 6grenciler
icin neyin 6nemli olarak kabul edildigine dayanir. Genel konularda anlagmaya varildiktan sonra, okullar
6grenmenin ve 6gretimin iceriginin ve siirecinin ana hatlarini ¢izer. Bu kapsamda sunlar yer alir:

. disiplinleriistl arastirma-sorgulama programi

. derse 6zgli kapsam ve siralamalar

. arastirma-sorgulama unitelerinin planlanmasi

. derse 6zgi arastirma-sorgulamanin planlanmasi.

Alt disiplinlertstii tema, PYP kapsam ve siralamalarinin veya ulusal/bélge diizeyinde/yerel miifredatlarin
tartisiimasi ve arastirma-sorusturma programiyla entegre edilmesi icin temel olusturur. Bu temalar
uluslararasi bilincin gelistirilmesi ve sergilenmesini sekillendirir ve Sekil ASP01°de ana hatlariyla sunuldugu
gibi 6grencilerin kisisel, yerel, ulusal ve kiiresel 5neme sahip konularla ilgilenmesini saglar.
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Sekil ASPO1
Disiplinleriistii temalar
Disiplinleriistii temalar Tanim
Kim oldugumuz Benligin dogasina yonelik sorgulama; inanclar ve degerler; kisisel, fiziksel,

zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik; aileler, arkadaslar, topluluklar ve kiiltlrler
dahil olmak lzere insan iliskileri; haklar ve sorumluluklar; insan olmanin

anlami.

Bulundugumuz mekan ve Yer ve zaman icerisindeki yerimize yonelik sorgulama; kisisel ge¢misler;

zaman evler ve yolculuklar; insanoglunun buluslari, kesifleri ve gocleri; yerel ve
kiresel agilardan bireylerin ve medeniyetlerin arasindaki iliskiler ve ara
baglantilar.

Kendimizi ifade etme Fikirleri, duygulari, dogayi, kltiird, inanclari ve degerleri nasil kesfedip

yollarimiz ifade ettigimize dair bir sorgulama; yaraticihgimiz hakkinda déniistimli
distinme, yaraticiligimizi arttirma ve zevk alma yollarimiz; estetigi takdir
edisimiz.

Diinyanin isleyisi Dogal diinyaya ve yasalarina dair bir sorgulama; dogal diinya (fiziksel ve

biyolojik) ve insan toplumlar arasindaki etkilesim; insanlarin bilimsel
ilkeleri anlayislarini kullanis sekilleri; bilimsel ve teknolojik gelismelerin
toplum ve cevre lzerindeki etkisi.

Kendimizi diizenleme insan yapimi sistemler ve topluluklar arasindaki baglantilara dair bir
bicimimiz sorgulama; kurumlarin yapisi ve islevi; toplumsal karar alma; ekonomik
faaliyetler ve bu faaliyetlerin insanoglu ile cevre tGzerindeki etkisi.

Gezegeni paylasma Sinirli kaynaklari diger insanlar ve canlilarla paylasma micadelesinde
haklar ve sorumluluklara dair bir sorgulama; topluluklar ve topluluklarin
icindeki ve aralarindaki iliskiler; esit firsatlara erisim; baris ve ¢atisma
¢6zumda.

Arastirma-sorgulama programinin gelistirilmesi

Her okulun arastirma-sorgulama programi ortaklasa sekilde gelistirilerek okul toplulugunun cografyasindan
Uyelerinin ihtiya¢ ve deneyimine kadar kendine 6zgu 6zelliklerini yansitmasi saglanir. PYP planlama siirecini
takiben, ortaklasa tasarlanmis arastirma-sorgulama programi, tim okulu kapsayan, uzun dénemli, onun
kendine has baglamini temel alan 6grenme planini olusturur. Sorgulama programi ayrica 6grencilerin
okulda gecirdikleri siire boyunca genis, dengeli, kavramsal ve baglantili bir 6grenmeyi deneyimlemelerini
garantiler. Bu program sunlari g6z 6niinde bulundurur ve destekler:

. disiplinleriistli 6grenme deneyimleri
. kapsam ve siralama konusunda yol gésterme
. ogrenme yaklasimlari, 6grenen profili ve uluslararasi bilince sahip olmanin gelistirilmesi

. ogrenenlerin timunin, ilgi alanlarinin, kiltarel gesitliligin ve 6grenmedeki degiskenliklerin dahil
edilmesi

. o6grenme toplulugunun icinde ve 6tesinde 6grenme
. bireysel ve toplu eylem.

Okullar arastirma-sorgulama programinin tamamini géstermek icin (her bir hiicrenin bir sorgulama Gnitesini
temsil ettigi) bir matris kullanabilirler ya da kendi sorgulama programlarini diizenlemek ve sunmak icin
kendi tarzlarini tasarlayabilirler. Arastirma-sorgulama Uniteleri gegmisteki 6grenmelerin Uzerine insa edilir
ve yasa uygundur.

Her yil dlizeyinde 6nerilen sorgulama Uniteleri, bir yildan digerine aktarilir (dikey uyumlastirma).
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Sekil ASP02
Gerekli yillik tinite sayisi

Her yil diizeyinde, arastirma-sorgulama iiniteleri boyunca bilgi, anahtar
kavramlar, 6grenme yaklasimlan ve 6grenen profilinin 6zellikleri arasindaki
denge hakkinda dontstmli distiniin - yatay uyumlastirma

| Tema | Tema | Tema | Tema | Tema | Tema

&

-l
=i}

Disiplinleriistii tema tarimlayicilarinin tiim yénlerinin
irdelenip irdelenmedigini kontrol edin - dikey uyumlastirma

Okullar yillik sorgulama programini gelistirirken, gézden gecirirken ve duzeltirken tim okul yaklagimi

sergilerler. Planlama siirecini desteklemek, PYP koordinatoriiniin roli ve sorumlulugudur. Bu kapsamda bir

dizi kuglk grup toplantilan ve/veya tiim calisanlarin katildigi toplantilar yapilabilir. Bu siirecin nasil

isledigine dair 6rnekler asagidaki gibidir:

. Bir cekirdek grup 6gretmen, sorgulama programi iskeleti olusturur, bu daha sonra calisanlarin geri
kalaniyla paylasilir ve tam anlamiyla gelistirilir.

. Ogretmenler gruplar halinde ya yas araligina gore ya da her disiplinleriistii tema altinda tiniteler
gelistirirler. Sonra tim calisanlar sorgulama programini gézden gecirerek fazlalik ya da eksiklik olup
olmadigini degerlendirirler.

. Sorgulama programinin tamamini gelistirmek icin tim ¢alisanlar siire¢ boyunca her safhada birlikte
calisir.

Okullar sorgulama programi gelistirirken, sanat eserleri, insan giicli, mekanlar ve teknoloji gibi mevcut

kaynaklarini dikkate alirlar. Buna ek olarak, arastirma-sorgulamada anlamli ve 06zgin bir baglam

olusturulabilmesi icin yerel ya da sanal toplulukta yer alan - kiitiiphane, belediye meclisi, muzeler, sirketler,
profesyoneller, web siteleri, bloglar, ses ve gorlinti kayitlar vb.- kaynaklar da degerlendirilir.

Okullar, disiplinlertstli temalar altinda gerceklesecek ve {izerinde anlasmaya varilan 6grenmenin
bilgilendirmesini yapmak icin arastirma-sorgulama programini diizenler ve paylasirlar. Boylece, tim
o0grenme toplulugu, arastirma-sorgulama programinin 6grenme igin nasil bir vizyon yarattigini ve 6grenen
profilinin niteliklerinin gelistirilmesini nasil destekledigini gorir.

TSM: Developing a programme of inquiry

Arastirma-sorgulama programinin gozden gecirilmesi ve rafine hale
getirilmesi

Arastirma-sorgulama programinin gelistirilmesi stiregelen bir stirectir. Okullarin diizenli olarak (en azindan
yillik olarak) arastirma-sorgulama programini gézden gecirmeleri ve diizeltmeler yapmalari zorunludur;
boylece ana fikirlerin gelistirilip kapsami uyarlanarak daha saglam, birbiriyle baglantili, kapsam ve siralama
dokiimanlariyla veya yerel ve ulusal mifredatla uyumlu hale gelmesine yonelik firsatlar ortaya ¢ikabilir.

Arastirma-sorgulama programini toplu halde goézden gegirmede okulun kullanabilecedi degisik siregler
vardir. Bu siireg, asagidaki stratejilerden bir ya da daha fazlasini icerebilir:
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. Degisikliklerin Gzerinde dontsiimli diistinmek ve uzlagsmak icin yilin belli bir déneminde tim
ogretmenlerle toplanti diizenlemek.

. Uzerinde 8grenme toplulugunun tyelerinin yorumlar yapabilecegi ve éneriler getirebilecegi ortak bir
uzamda sorgulama programini yayinlamak.

. Mdinferit Gnitelerin kalitesinin de aralarinda oldugu tiim 6gelerin dengesi ve ifade edilisini denetlemek
icin farkh yonlerin ayrintili bir analizini yapmak.

GOzden gecirme sirecinin bir parcasi olarak ortaya cikan her tirli degisiklik Onerisi, 6grencinin
O0grenmesinin ve sorgulama programinin bitlni Uzerindeki olasi etkisinin isiginda degerlendirmeye
tutulur. Ornegin, bazi degisiklikler, diger yil diizeyindeki Unitelerle kayda deger sekilde értiisebilir veya
ortadan kaldiriimasi diistintlen 6geler disiplinleriisti temanin bir acisinin az gelismesine neden olabilir.

Okullar asagidakileri yaparak arastirma-sorgulama programi boyunca dengeyi saglar:
. tlm anahtar kavramlarin her sinif/yil seviyesinde temsil edildigini kontrol etme
. her disiplinlerlisti tema boyunca anahtar kavramlarin dengeli olarak kullanildigindan emin olma

. ana fikirlerde ve sorgulama hatlarinda yinelemeleri kontrol etmek igin Uniteler arasinda ¢apraz
referanslama

. disiplinlertistii tema tanimlayicilarinin tiim 6gelerinin bir noktada arastirildigini kontrol etme
. PYP ve/veya ulusal/bolgesel/yerel derse 6zgii kapsam ve siralama belgelerinin haritasini yapma
. tlm PYP derslerinin her sinif/yil seviyesinde temsil edildigini kontrol etme

. her disiplinleriistii temanin anlasilmasini desteklemek icin tanimlanan PYP derslerinin dengesini
kontrol etme.

Arastirma-sorgulama programinin degerlendirilmesi

Arastirma-sorgulama programi boyunca Unitelerin entegrasyonu Uzerinde doénusimliu dasiinmek,
programin etkililigine dair kanit saglar. Ogretmenler, programin basarisi (izerinde hep birlikte déniigiimlii
dislindr ve bu distinceleri temel alarak devam eden degisiklikler yaparlar. Okullarin arastirma-sorgulama
programina 6z-degerlendirme uygulamalari tavsiye edilir.

Sorgulama iinitelerinin ortaklasa sekilde gelistirilmesi

Disiplinleriistii sorgulama Uniteleri planlanirken, yiksek diizeyde isbirligine ihtiya¢ vardir. Yil boyunca
ogretmenler, konu uzmani 6gretmenler ve (uygun oldugunda) 6grencilerden olusan planlama ekipleri,
Uniteleri birlikte planlarlar.

Bitlin dersler her yil diizeyinde, gereken arastirma-sorgulama Unitelerinde temsil edilir. Okul, arastirma-
sorgulama programiyla ek tek-konu dersinin 6gretimi arasindaki dengeden ve aralarinda eklemleme
oldugundan emin olur (yatay hizalama).

Ogrenciler, her biri disiplinleriistii temayla ilgili bir ana fikri ele alan miinferit arastirma-sorgulama (initeleri
aracihgiyla, kiresel diizeyde 6nemli temalarla ilgili sorgulama yapip 6grenirler. Bir arastirma-sorgulama
Unitesinde her zaman su 6zellikler olacaktir:

. Disiplinlerlsti tema

. Bir ana fikir, anahtar ve bagli kavramlar ve sorgulama hatlari

Sekil ASPO3

Arastirma-sorgulama programinda bir iinite 6rnegi

Bir aragtirma-sorgulama programinda tinite 6rnegi

Arastirma-sorgulama Unitesi: Kendimizi ifade etme yollarimiz
Ana fikir: Belli kitleleri hedeflemek ya da etkilemek icin insanlar mesajlar hazirlarlar.
Anahtar kavramlar: islev, bakis acisi, sorumluluk

ilgili kavramlar: medya, reklam, propaganda

Sorgulama hatlarn

9 Ogrenme ve 6gretim 65
g g



Disiplinlertstii program gelistirme

Bir arastirma-sorgulama programinda iinite 6rnegi

. Hedef kitlelerin davranisini etkilemek icin resimler, metinler ve mizigin nasil kullanildig

. Medyada sunulan mesajlarin elestirel degerlendirmesi

. insanlarin mesajlara verdigi tepki

Ana fikir: Ana fikir, disiplinleriistii sorgulama Unitesini belli bir cerceveye oturtan ifadedir. Ogrencileri
disiplinlertsti bir temanin altinda yer alan kavramsal anlayislar konusunda desteklemek icin ulusal, kiilturel
ve derse 6zgl sinirlarin 6tesine gecen kavramlari tanitmalarinda 6gretmenlere bir yapi sunar. Ana fikirler
kiresel olarak kayda dederdir ve ogrencileri sorgulamaya davet eder. Bir ana fikri gelistirirken ya da
diizeltirken asagidaki sorulari g6z 6niinde bulundurunuz:

. insan yasaminin ortak ézelliklerini kesfetmeleri icin 6grencilere firsatlar sunuyor mu?

. Baglantili kavramsal anlayislari destekliyor mu?

. Coklu sorgulama hatlar saglayacak kadar genis mi?

. Temelinde kavramlar yatiyor mu (6rnegin, anahtar ve ilgili kavramlar)?

. Butln kulturlerde ve baglamlardaki 6grencileri ilgilendiriyor mu?

. Ogrencileri elestirel ve yaratici sekilde diistindiirecek mi?

. Arastinilan kavramsal ¢ercevenin anlamini ortaklasa olusturmalari icin 6grencilere firsat sunuyor mu?
. Ogrencilerden gelecek degisik karsiliklara acik mi?

Ana fikrin yazilisi, sorgulama boyunca 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan ¢éziimlenebilir ve 6grencilerin
anlam c¢ikarmasini kolaylastiran bir dil kullanilarak tartisilabilir. Ana fikirlerin gelistiriimesi zaman, 6grenme
toplulugu uyeleri arasinda dikkatle distinme ve isbirligi gerektirir; uygun zamanlarda buna 6grenciler de
dahil edilebilir.

Kavramlar: Kavramlar, 6gretmenlerin ana fikirleri gelistirirken kullandiklari araglardir; ayni sekilde 6grenciler
de kavramlardan yararlanarak kavramsal anlayislar gelistirirler.

Yedi anahtar kavram sunlardir: bicim, islev, nedensellik, degisim, baglanti, sorumluluk ve bakis acisi. Okullar,
arastirma-sorgulama programinda her yil diizeyinde anahtar kavramlari dengeli olarak yayarlar.

Her bir disiplinleriisti temada ¢oklu kavramlar irdelenebilir; bu ylzden de okullar, disiplinlerlisti tema
kapsaminda kavramlarin Ust Uste tekrar edecek sekilde ya da yetersiz sekilde temsil edilmeleri konusunda
dikkatli davranirlar. Ortaklasa planlama sirasinda, okullar 6grencilerin yil boyunca tiim kavramlarla ilgili
anlayislarini yeniden ele alarak gelistirmeleri icin uygun firsatlarin yaratilmasini saglar.

Baglantili kavram, anahtar kavramin veya dersin anlasilmasini derinlestirir. Anahtar kavramlarda oldugu gibi,
bazi baglatili kavramlar da diger derslerle ilgilidir ve ders siiresince, dersler arasinda ve 6tesinde baglantilar
kurulmasi icin ek firsatlar sunar.

Sorgulama hatlari: Her arastirma-sorgulama Unitesinde {i¢ ya da dort sorgulama hatti vardir; bunlar 6nerme
veya sOzclik grubu olarak yazilr. Sekil ASP04 teki 6rnege bakiniz.

Her sorgulama Unitesindeki sorgulama hatlar sunlar gerceklestiriyor mu?:
. ana fikri netlige kavusturup ve anlasiimasina yardimci oluyor mu?
. sorgulamanin kapsamini tanimlayip 6grenme ve 6gretime odaklanilmasina yardimci oluyor mu?

. o6grencinin ana fikirleri anlamasini desteklemek icin, digerleriyle baglantil ama digerlerinden ayri
olarak kalabiliyor mu?

. ogrencileri sorgulamaya davet ediyor mu?
. ogrencilere ¢oklu bakis agilar araciligiyla anlayislarini gelistirmeleri icin firsatlar sunuyor mu?

. belli bir gelisimsel araliktaki 6grencilerin deneyimleriyle baglantih mi?

Arastirma-sorgulamanin uzunlugu

Bir arastirma-sorgulama Unitesinin en uygun baslangi¢ noktasina ve uzunlugu icin zaman ¢ergevesine karar
vermek 6gretim ekiplerinin takdirindedir; bu sayede her Unitenin yasa uygun oldugundan ve amaca hizmet
ettiginden emin olunur. Ana fikre yonelik olarak yapilacak bir aragtirma-sorgulama, 6grenmenin genisligini
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ve derinligini g6z éniinde bulundurur; bu nedenle her bir sorgulama Unitesi icin en az 3-4 hafta tavsiye
olunur.

Sekil ASP04

Arastirma-sorgulama linitesi zaman cergevesi

Zaman cizelgesi

Surekli sorusturma

Bir kereligine ya da bir cok
kereligine yeniden ele alma

Ayn baslangig ve bitis

Diger tinite(ler)le paralel
sorusturma yapma

TSM: Flexible times and time frames

PYP planlama siireci ve linite plani

Okullar ya IB tarafindan kendilerine verilen 6rnek Unite plani sablonunu kullanirlar veya planlama sirecini
temel alarak kendi sablonlarini gelistirebilirler. Bu Unite plani taslagi sablonlarindaki birbiriyle baglantih
sorular, ortaklasa planlamaya ve déniisiimlii diisiinmeye rehberlik eder. Ogretim ekibinin tiim lyeleri her
Unitenin baslamasindan 0Once, uygulanmasi sirasinda ve sonunda ortaklasa planlama yaparlar ve
donltsumli dasdndrler. Planlama ve donisimli distinme siirecine 6grencileri dahil etmek, 6grencinin
0zne olmasini destekleyen énemli bir stratejidir.

PDF indir
Sekil ASP05: Ogrenme ve dgretim icin ortaklasa plan yapma

TSM: PYP planner

Derslerin rolii
“Disiplinleristi, kural geregi, disipliner uygulamayi icerir.”
Jahn, Bergmann ve Keil 2012
Uzmanlarin ve 6grenme toplulugunun Gyelerinin arastirma-sorgulama stirecine farkli bakis acilari sunmalari
icin dahil edilmesi, disiplinleriisti modelin ayirt edici 6zelligidir. Farkli dersleri ve bakis agilarini birlestirmek,

firsatlar ve ¢ozimler konusunda etraflica, hayal gliciine dayanarak ve yaratici diisinmeyi mimkin kilar
(Clark, Button 2011)

Ders bilgisi ister sinif 6gretmeni ister uzman 6gretmen tarafindan desteklensin, dersler “daha genis, daha
bltinlesik uclari aydinlatmak icin” bir aractir (Boyer 1995). Birlikte, disiplinleristii temalar ve konular,
ogrenciler icin genis bilgi butunleri hakkinda disiinme yollarini temsil ederler. Bu yollar arastirma-
sorgulama yapmalarinda, baglantilar kesfetmelerinde ve anlam olusturmalarinda onlara yardimci olur.

Butlnlesik konular aracihigiyla 6grenciler, kiiresel zorluklar ve firsatlarla ilgilenmek icin kullanilabilecek derse
bzgu bilgiler, kavramsal anlayislar ve beceriler oldugunu gériirler. Ogrenciler matematigin mantigini
arastirir, sanatin karmasikhgini farkeder, dille oynar, fiziksel etkinliklerin keyfini cikarir, dogal ve fiziksel
diinyaya merak beslerler ve kendi sosyal diinyalarinin ¢esitliligini kutlarlar.

Ogretmenler 6grencilerin dersleri anlamalari ve aralarinda baglanti kurmalarina su sekilde yardimci olurlar:
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. sorgulama Unitesi kapsaminda, tarihciler, sporcular, sanatgilar, bilim insanlari vb. gibi diisiinebilme ve
yanit vermeye yonelik 6zgiin firsatlari belirleyerek

. anlamayi artirmak icin kendiliginden gelisen durumlari fark edip bu durumlara derse 6zgi bilgileri
kullanarak karsilik vererek

. mumkiin oldugunda bircok konuyu kapsayan sorular sorarak

. ogrencilere baglantilar kurmalarinda ve 6grenmeyi bir dersten digerine aktarma firsatlarini fark
etmelerinde yardim ederek

. o6grenmenin belli bir amaca yonelik olmasini saglayarak ve derse 6zgi 6grenme hedeflerinin gercek
yasamdaki zorluklar ve firsatlarla baglantili olmasini saglayarak.

Dersler boyunca, dersler arasinda ve 6tesinde disiplinleriistlii 6grenmeyi desteklemek sunlari icerir (Sekil
ASP06'ya bakiniz):

Sekil ASP06
Dersler boyunca, dersler arasinda ve otesinde disiplinleriistii 6grenme
Uzaklasir Yakinlasir
Baglantili gergekler ve yalitilmis beceriler Bir konunun ana fikirle nasil baglantili oldugunun
koleksiyonu olarak dersler anlasilmasina katkida bulunacak anahtar ve baglantili

kavramlar, beceriler, kuramlar, ydontemler ve 6rnekler
koleksiyonu olarak konular

Ogrenmenin tek itici glicli olarak miinferit konu | Disiplinleriistii 8renmenin bir parcasi olarak konular
dersleri

Arastirma-sorgulama linitesinden yalitilmis Arastirma-sorgulama Uniteleri boyunca planli,
sekilde konu derslerinin 6gretilmesi kendiliginden veya tesadiifen bir konu ile digeri arasinda
baglantilar kurulmasi

Derse 6zgii bilginin, kavramsal anlayislarin ve Ders konusuna 6zgii kavramsal anlayislari, bilgiyi ve
becerilerin yasa 6zgu gelisim merceginden becerileri segmeden evvel dnceki bilgilerin ve
izlenmesi ogrencilerin ihtiyaclarinin degerlendirilmesi

Ogrencilerin becerilerinin yalnizca bir konu icin | Ogrencilerin derse 6zgii bilgi, kavramsal anlayislar ve
olcimlenmesi becerileri anlama ve uygulama kapasitelerini 6zgiin
baglamlarda izlemek, belgelemek ve dlciimlemek

Ders bilgisini ve beceri edinimini destekleme

Ogrenme, evde ve &grencilerin ait oldugu cesitli topluluklarda baslar. Genc yastaki 6grenciler kendi
deneyimleri, kuramlari ve becerileriyle okula gelirler. Ogrencinin énceki bilgisi PYP tarafindan tanimlanmis
olan konularla uyumlu olabilir ama kiiclik yastaki 6grenciler diinyayr bu mercekten deneyimlemezler.
Bunun vyerine, cevrelerinden, etraflarindaki insanlardan, calisirken goézlemledikleri uzmanlardan, soru
sorarak ve donusimli distinerek bir seyler dgrenirler; belli bir bilginin 6gretilmesine neredeyse hig ihtiyag
duymazlar (Gardner, Boix-Mansilla 1999). Bu nedenle, sorgulama Unitesindeki 6grencilerin timinin daha
onceki bilgi ve deneyimlerini géz online almak, onlarin diinyalariyla baglantili 6grenmeyi desteklemek
acisindan énemlidir. Ogretmenler sorgulama programinin icinde ve disinda dgrencilerin merak duyduklari
konularin Gzerine bir seyler ekleyerek konu bilgisi yerine amacli 6grenmeye dncelik tanirlar.

Ogretmenlerin bilgi edinimini kolaylastirmak icin kullanabilecekleri bir dizi yéntem vardir.

Disiplinleriistii arastirma-sorgulama iinitesi:Derse 6zgl bilgi, kavramsal anlayislarin ve becerilerin
ogrenilmesi ve 6gretimi, mimkin ve uygun olan her zamanda okulun sorgulama programina dahil edilir.
Ogretim ekibi PYP planlama siirecini veya Unite formlarini kullanarak, dersleri biitiinlesik bir sekilde
sorgulama Uniteleriyle entegre eder.

Derse 6zgii arastirma-sorgulama:Ogretmenler kimi zaman, arastirma-sorgulama programi disinda derse
0zgu bilgileri (dil uzlasmalarn ve matematikteki islem siralamasi gibi), kavramsal anlayislari ve becerileri
amacli sorgulama kullanarak 6gretirler. Ogretim ekibi planlama siirecini veya Unite planini kullanarak bu
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tirde bir arastirma-sorgulamayi yapilandinp planlar; bdylece hem program 06geleri arasinda 6zgiin
baglantilar kuruldugundan emin olunur, hem de dersin biitiinligu saglanmis olur.

Arastirma- sorgulama iinitesi icin hazirhk yapma veya olan iiniteden devam etme :Bir arastirma-
sorgulama Unitesinde derse 6zgi bilginin, kavramsal anlayislarin ve becerilerin dogrudan 6gretimi her
zaman mimkin olmayabilir ama, uygun olan noktalarda konuya giris ya da devam niteligindeki 6grenme
deneyimleri, dgrencilerin miifredat boyunca baglantilar kurmalarinda yardimcr olabilir. Ogretmenler,
ogrencileri sorgulama Unitesine katilmaya hazirlayan 6grenme deneyimlerini planlar ve 6gretir. Sorgulama
Unitesini takiben 6grenciler konuyla alakali ilgilerini baska bir sorgulama hattina dogru genisletebilirler.

Beceri temelli 6gretim: Bu, arastirma-sorgulama Uniteleriyle dogrudan baglantili olmayan, derse 6zgii
becerilerin 6gretimine atifta bulunur; burada okur yazarlik, matematiksel beceri, sanat, fiziksel, sosyal ve
kisisel egitim (PSPE) gibi alanlarda 6grencilerin uzmanlasmasini desteklemek ve beceri temellerini arttirmak
s6z konusudur. Bu beceriler arastirma-sorgulama programinin disinda gerceklestirilebilir ama 6gretmenler
derse 0zgl becerilerin sorgulama programinin islenmesine katkida bulundugunu bilirler. Dahasi,
Oogretmenler gruplama ve yeniden gruplama sayesinde konuya 6zgl becerilerin kazanilmasini etkili bir
sekilde desteklemek icin strekli olarak ilerlemeyi izler, belgeler ve dlcer.

Derse 6zgii kapsam ve siralamalar

Butlin okulu kapsayacak bir 6grenme vizyonu belirlemek, stiregelen bir miifredat haritasi ¢ikarma siirecini
icerir. Okullarin istege bagl olarak kullanmalari icin IB, PYP kapsam ve siralama belgeleri adini verdigi, derse
0zgu rehberlik paketleri gelistirmistir. Dil, matematik, fen bilimleri, sosyal bilgiler, sanat ve PSPE, PYP
miifredatinin temel dersleridir. Bu belgeler, belirli konularin anlasiimasina katkida bulunurlar. Derse 6zgu
icerigi belgelemenin yani sira (bilgi ve kavramsal anlayislar), her bir kapsam ve siralama dokimani, gelisimin
farkh devreleri icin 8grenme baremleri sunar.

Okulun kapsam ve siralama belgelerinin icerigi, kismen ya da tamamen yerel, bolgesel veya ulusal yetkililer
tarafindan zorunlu tutulabilir, ya da okulun kendisi tarafindan kararlastirilabilir. Okullar eger mimkiinse PYP
kapsam ve siralama belgelerini oldugu gibi kullanabilirler veya kendilerine uyarlayabilirler. Ogretmenler, bu
kapsam ve siralama belgelerini kullanarak kendi okullarinin arastirma-sorgulama programinin dahilinde ya
da haricinde miifredat haritasi ¢ikarabilirler.

Birlikte, arastirma- sorgulama programi ve kapsam ve siralama belgeleri, okulun derslerle ilgili bilgi,
kavramsal anlayislar, beceriler ve IB egitiminin genel 6grenme ¢iktilarini basarmak icin kararlastirdigi en iyi
ve olasi 6grenme firsatlarini ifade eder.

) Ogdrenme ve dgretim 69



Disiplinleristi arastirma-sorgulama programi

Kaynakc¢a

Alintilar

Boyer, EL. 1995. The basic school: A community for learning (Temel okul: Bir 6grenme toplulugu). Stanford,
CA. ABD. Carnegie Ogretimi Gelistirme Vakfi...

Clark, B ve Button, C. 2011. “Sustainability transdisciplinary education model: Interface of arts, science, and
community (STEM)” (Stirdurilebilirlik disiplinlertisti egitim modeli: Sanat, fen bilimleri ve topluluk ara yiizi
(STEM)). International Journal of Sustainability in Higher Education. Cilt 12, say1 1. Sayfa 41-54.

Gardner, H ve Boix Mansilla, V. 1999. “Teaching for understanding in disciplines—and beyond”
(Disiplinlerde ve 6tesinde anlamak igin 6gretim). J Leach ve B Moon (Editorler) eseri, Learners and pedagogy
(Ogrenenler ve pedagoji). Sayfa 78-88. Londra, Birlesik Krallik. Paul Chapman Publishing.

Jahn, T, Bergmann, M ve Keil, F. 2012. “Transdisciplinarity: Between mainstreaming and marginalization”
(Disiplinleriisti olma: ana mecraya yonlendirmeyle marjinallestirme arasinda). Ecological Economics. Cilt 79.
Sayfa 1-10.

Tye, KA ve Kniep, WA. 1991. “Global education around the world” (Diinyanin dért bir yaninda kiiresel
egitim). Educational Leadership (E@itsel Liderlik). Cilt 48, Nisan sayisi. Sayfa 47-49.

Ek okuma listesi

Giri, AK. 2002. “The calling of a creative transdisciplinarity” (Yaratici bir disiplinlertsttctligin cagrisi).
Futures. Cilt 34, say1 1. Sayfa 103-115.

Nicolescu, B. 2014. “Methodology of transdisciplinarity” (Disiplinleristiictligin metodolojisi). World
Futures. Cilt 70, say1 3 - 4. Sayfa 186—199.

70 Ogrenme ve 6gretim d



Degerlendirme

Ik Yillar Programinda Degerlendirme

Ozet

Degerlendirme, 6gretimi bilgilendirmek amaciyla 6grencilerin 6grenmesine dair devamlilik arz
edecek sekilde kanit toplama, analiz etme, izerinde donisiimli disiinme ve eyleme ge¢cme siirecidir.

Degerlendirme, 6gretmenlerle 6grencilerin isbirligi yaparak 6grenmeyi izlemelerini, dokiimente
etmelerini, 6lgmelerini, raporlamalarini ve uyarlamalar yapmalarini igerir.

Ogrenciler etkin bir sekilde kendi 6grenmelerini degerlendirmek ve lizerinde déniisiimli diisiinmek,
6grenmede sonraki adimlara ileri besleme yapabilmek adina akranlarindan ve 6gretmenlerden gelen
geri bildirimlere gore harekete ge¢gmekle ilgilenirler.

Bir degerlendirme kltiirii olusturmak, 6grenme toplulugunun tiim lyeleri arasinda degerlendirme
yetenedi gelistirilmesini icerir.

. Ogrenme hedefleri ve basan élciitleri, birlikte olusturulur ve net sekilde iletisimi yapilir
Hem 6grenme kazanimlari hem de 6grenme siireci degerlendirilir.

Degerlendirme tasarimi hem geriye hem de ileriye donuktur.

Bltlnlesik degerlendirme

Ogretime IB yaklasimlarinda belirtildigi gibi tim IB programlarini, degerlendirme bilgilendirir. Her
programda degerlendirmeler farkli goriinse de, tim IB degerlendirme yontemleri cesitlidir ve amaca
uygundur.

ilk Yillar Programinin (PYP) hedefi; derse 6zgii bilgi ve becerileri, kavramlan anlayislarini ve égrenme
yaklagimlari gelistirme pratigini edinirken 6grencilerin diisiinceli ve etkili bir sekilde desteklenmesidir.
Degerlendirme bu hedefin merkezinde yer alir.

Bilginin, kavramsal anlayislarin ve becerilerin gelistirilmesi, hem 6gretmenlerin hem de 06grencilerin
degerlendirme yetenegi sergilemelerini gerektirir.

Degerlendirmenin amaci

Degerlendirmenin amaci, 6grenme ve 6gretim hakkinda bilgi saglamaktr. Ogretim uygulamasina bilgi
sunmak icin 6grenci 6grenmesi hakkinda bilgi toplamayi ve ¢cdziimlemeyi icerir. Ogrenme siirecinin farkli
evrelerinde 6grencilerin ne bildigini, anladigini ve neler yapabileceklerini tanimlar.

Bu amaci basarh sekilde gerceklestiren etkili degerlendirmenin sundugu degerli bilgilerle, 6grenme
nelerden olusur, nasil desteklenebilir ve 6grenme toplulugunun tiim Gyeleri agisindan nasil anlamli kilinir
gibi sorularin yanitlari anlasilir.

Ogrenciler etkin bir sekilde degerlendirmeye katildiklarinda ve yapici geri bildirimlere gére eyleme
gectiklerinde etkili, kendini yonetebilen 6grenenler olurlar. Bu onlara kendi gelisimleriyle ilgili donisumlu
distinmede, 6grenmelerine yonelik hedef koymada ve bu hedefleri gerceklestirmek icin neler yapmalari
gerektigine dair kararlar vermede yardimci olur.

Ogretmenler siirekli olarak &grencilerin neler bildigi ve neler yapabilecegini égrendikce daha etkili hale
gelirler. Uygulamalarinin tizerinde dénusimli dislinurler, Ogretimlerini veri Uzerine oturturlar ve
o0grenmeyi daha iyi desteklemek icin uygun zamanda, odakli ve iyi distinilmus geri bildirim sunarlar.

Gocuklarinin tizerinde calistigi 6grenme hedeflerini ve kaydettikleri ilerlemeyi anladiklarinda, ebeveynler ve
bakimlarindan sorumlu olan kisiler daha iyi bilgilendiriimis olurlar. Ogrenmeyi desteklediklerinde
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cocuklarinin anlayisini ve beceri gelistirmelerini arttirmis olurlar. Ogrenme topluluguyla ic gorilerini
paylasarak cocuklarinin 6grenme zevkine ve basaril bir 6grenen olarak blyimesine katkida bulunurlar.
Okullar mifredatlarinin derinligini ve 6gretimlerinin etkililigini degerlendirmek icin degerlendirmeyi bir
arac olarak kullandiklarinda daha etkili 6grenme topluluklari haline gelirler. Kaynaklari hedefleyerek en acil
oncelikleri ve mesleki gelisim ihtiyaclarini desteklemek icin kararlar alirlar.

Etkili degerlendirmenin ozellikleri

Ust diizeyde etkili olan degerlendirmeler, bazi anahtar 6zellikleri paylasir (Clarke 2012'den uyarlanmustir).
Ozgiin olma:Ogrenci katilimini tesvik etmek icin gercek diinyayla baglantilar kurulmasini destekler.

. Acik ve kesin olma :Arzu edilen 6grenme hedefleri, basar 6lcitleri ve 6grencilerin 6grenmek icin
kullandiklari siire¢ buna dahildir.

. Cesitlilik gosterme:Ogrencilerin 6grenmesiyle ilgili tam gériintiiyl olusturmak icin daha cesitli araclar
ve amaca uygun stratejiler kullanir.

Gelisimsel olma: Ogrencinin bagskalarina kiyasla olan performansina odaklanmak yerine her
ogrencinin kendi gelismesine odaklanir.

isbirligi yapma: Olcme-degerlendirmenin gelistirilmesi ve degerlendirme siirecine hem égretmenleri
hem de 6grencileri katar.

Etkilesimli olma: Degerlendirme, 6grenme hakkinda siiregelen ve yinelemeli diyaloglardan olusur.

. ileriyi bilgilendirmek icin geri bildirim kullanma:Gelecekteki 6§renmeyi desteklemekte bilinmesi
gerekenler icin mevcut 6grenme hakkinda geri bildirim sunar (Hatti, Timperly 2007) ve 6grencilerin
motivasyonunu ytikseltir.

PYP'nin degerlendirme yaklasimi, degerlendirme sirecinde 0&grencilere hayati bir rol bicer ve
degerlendirmenin amaca uygun olup olmadigini degerlendirmeleri icin 6gretmenleri kullanir. Etkili bir PYP
degerlendirme uygulamasi, etkili 6grenme ve Odretimi destekleme amaciyla 6grenme amach
degerlendirme, Ogrenimin degerlendiriimesi ve 0Ogrenme olarak degerlendirmeyi butincll olarak
kaynastirir. (Harlen, Johnson 2014).
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Sekil DOT

Degerlendirmeyi entegre etme
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Ogrenmenin izlenmesi, belgelenmesi ve 6lciimlenmesi araciligiyla, PYP degerlendirmesi, 6greneni,
o6grenmeyi ve 6gretimi ve 6grenme toplulugunu bilgilendirir.

Entegre bir degerlendirme kultura gelistirme

Ortak bir degerlendirme kiltlrl olusturmak icin, ©drenmenin izlenmesinde, belgelenmesinde,
dlcimlenmesinde ve rapor edilmesinde degerlendirmenin amaclarinin giglu bir sekilde ifade edilmesi ve
degerlendirmenin degerinin vurgulanmasi énem tasir. Okulun degerlendirme kiltird, degerlendirmenin
oynadigi roli bilir. Bu rol, 6greneni, 6grenme ve o6gretimi ve 6grenme toplulugunu basarilar ve ilerleme
hakkinda bilgilendirmek ve karar verme siirecinde desteklemektir.

Okul capinda degerlendirme odakl bir kiiltiir olusturmak ve bu kiiltliri beslemek su sekilde baslar:

. ogrenme toplulugu icinde degerlendirme yetenegi gelistirerek

. degerlendirmenin entegrasyonunu vurgulayan kapsamli bir degerlendirme politikasi gelistirerek
ogretmenlerin isbirligi yaparak degerlendirmeyi planlamalar, izerinde donisimla diistinmeleri ve
kontrol etmeleri icin firsatlar yaratarak

. etkili degerlendirmeyi bitiinlestirme ¢evresinde okul capinda mesleki gelisim firsatlar yaratarak

. ogrencilerin ne bildikleri ve neler yapabileceklerini ortaya koymakta degerlendirmenin oynadigi rolti
pekistirerek ve 6grenmeleri icin gereken sonraki adimlari belirleyerek

. o6grenmenin izlenmesi, belgelenmesi, 6l¢cimlenmesi ve rapor edilmesi arasindaki baglantilari
vurgulayarak.
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Ogrenmeyi desteklemek icin degerlendirme
yetenegi gelistirme

Ogrenme toplulugunun tiim iiyeleri degerlendirme yetenegi gelistirir (Absolum ve digerleri 2009) ve
boylece “6grenende ‘sakli’ olan gizli bilgiyi seffaf, acik ve erisilebilir hale getirirler”(Clark 2012).
Ogrenme toplulugunun uyeleri su durumlarda degerlendirme yapabilir durumdadir:
herkes neden ve neyi degerlendireceginin farkinda oldugunda ve bunu anladiginda
herkes kalitenin nelerden olustugunun farkinda oldugunda ve bunu anladiginda
. degerlendirmenin nasil yapilacagi ve hangi verinin toplandigi, ¢6ziimlendigi ve rapor edildigi
konusunda ortak bir anlayis oldugunda
degerlendirme hakkinda konusmak icin ortak bir dil oldugunda
degerlendirme sireci ortaklasa gerceklestirildiginde ve tiim katilimcilar stirece dahil ettiginde
(Hipkins 2009; Booth, Hill, Dixon 2014)
Ogrenme toplulugunun Uyelerinin dgrenmeyi izlemek, belgelemek ve dlciimlemek icin ortak bir anlayis ve
ortak bir dili oldugunda, 6grenme ve 6gretime glicli katkilar yapabilirler.

Degerlendirme yetenedi olan bir 6grenme toplulugunda, herkes degerlendirmenin nedenlerini, neyin
degerlendirmeye tabi tutuldugunu, basar 6lcutlerini ve degerlendirme yapilirken kullanilan yéntemleri net
olarak anlar. Boylece, okul toplulugunun tamami programin uygulanmasinin etkinligini sorgulayan siirece
dahil olur (Hipkins 2009). Bilgi, kavramsal anlayislar ve becerilerin gelistirilmesi tGizerinde bunun gticli bir
etkisi olabilir.

Ogretmenler

Degerlendirme yetenedi olan bir 6gretmen, mesleki gelisim ve ortak degerlendirme kultiiri aracihgiyla
desteklenir. Sekil D02'de belirtildigi gibi, 6gretmenler degerlendirme yetenegdi kazanmalari icin 6grencileri
asagidaki sekillerde destekler:
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Sekil D02

Degerlendirme yetenegi olan égretmen

Ogrencileri
degerlendirme
Modelleme yapabilir hale Planlama ve
aracihgiyla gelmeleri icin ogretim stratejilerini
dgrencilerin déniistimlii destekler bilgilendirmek icin veri
dustinmesini destekler ve kanit kullanir
Basarn icin coklu firsatlar ﬁgrencileri Degerlendirmenin
planlar degerlendirme amacini anlar ve uygun
- arag ve stratejiler secer
yapabilir hale

gelmeleri icin

destekler
Kendi uygulamasini
gelistirmek icin kanit ve
veriler lizerine

Degerlendirmeler
tasarlama ve denetlemede,
sonuglar ¢éziimleme ve

sonraki adimlarn

dénisimli planlamada is birligi
diistintir yapar
Ogrencilerle ve Etkili geri
6grenme bildirimde bulunur
topluluguyla kanit ve ve 6grenmedeki

verileri paylasir

ilerlemenin iletisimini

yapar

Ogretmenler, dgrencilerin ne bildigini, anladigini ve ne yapabileceklerini izleyerek 6grencinin kat ettigi
ilerlemeleri etkin bir sekilde 6grenmeye acik olduklarinda, daha etkili hale gelirler. Ogretmenler, egitimci
olarak kendi uygulamalarini degerlendirmenin bir yolu olarak 6grenci 6grenmesini sorgularlar. Bireysel ve
grup 6grenmesini daha iyi desteklemek icin stirekli olarak 6gretimlerini uyarlarlar.

Ogrenme toplulugundaki 6gretmenler, asagidaki sorulari sorar:

. Ogrencinin 6grenmesine dair nasil bir farkindalik ve anlayisa sahibiz?

. Ogrencilerin ne yapabilecegi, sdyleyebilecedi, yazabilecegi, yaratabilecegi ve sergileyebilecegine dair

kanitlar nelerdir?

. Kalitenin nelerden olustugunu anlamak icin 6grencileri nasil destekleriz?

. Ogrencilerin becerilerinin pratigini yapabilmeleri icin baska nasil baglamlar sunabiliriz?

. Ogrenmeyi daha da ileri diizeyde gelistirmek icin hangi eylemlerde bulunulmasi gerekiyor?

. Ogrenci 6grenmesini yeterince destekledigimizden nasil emin olabiliriz?

. Baska hangi 6grenme olanaklari destekleyici olabilir? Coklu baglamlar ya da sorgulama Uniteleri

capinda 6grenmedeki ilerlemeleri nasil tanimlayabiliriz?

. Ogrencilerle birlikte sonraki 6grenme adimlarini planlamak icin 6grenme kanitlarini nasil kullaniriz?

Ogrenciler
Ogrenciler, 6grenmeleri hakkinda dénisiimli disinmeleri

ve nasll iyilestirmeler yapacaklar konusunda

ogretmenler kendilerine ¢oklu destekli deneyimler sunduklarinda, degerlendirme becerileri gelistirirler.
Ogrenmeyi tanimlamak, tartismak ve degerlendirmek icin uygun bir dil kullanarak égrenciler degerlendirme

yeteneklerini su sekillerde sergilerler:

) Ogrenme ve dgretim
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. 6grenme hedeflerini ve basari 6l¢itlerini tasarlamak icin 6gretmenlerle ortak calisarak

. 6grenme hedeflerini basarmaya yonelik yaptiklari ilerleme hakkinda 6z-degerlendirme yapabilme ve
tartisabilme becerisine sahip olarak

. arzu edilen 6grenme hedeflerini en iyi sekilde gozler dniine seren kanitlari segerek - 6grenme 6rnekleri
gibi

. ogrenmeleri Gizerinde donusimli disinmek ve sonraki adimlari planlamak icin gereken st bilissel
becerileri gelistirerek

. ogrenmelerini uyarlamak, nerede ve ne zaman iyilestirmeler yapacaklarini belirlemek icin geri bildirim
ve coklu stratejilerden yararlanarak

TSM: Supporting student agency

Oz-degerlendirmeden 6z-uyarlamaya

Kendi degerlendirmelerinde etkin bir rol Ustlenerek, 6grenciler nasil diisiindiikleri ve 6grendiklerine dair
coéziimlemeler yaparlar. Oz-degerlendirme yapanlardan 6z-izleme yapanlar olmaya gecmek icin beceriler
gelistirirler; asil amag 6z-uyarlayan olmaktir.

Oz-degerlendirme, 6grencilerin kendi bilgilerini, kavramsal anlayislarini ve becerilerini gézden gecirmelerini
ve degerlendirmelerini icerir. Bu daha sonra 6grencilerin kendi davranislarini izlemeleri ve uyarlamalarina,
iyilestirmelere yonelik plan yapmalarina, diizeltmeler yapmalarina ve kendi 6grenmelerinde iyilestirmeleri
hayata gecirmelerine yol acar. Oz-uyarlayanlar kendilerine sunulan geri bildirimi kullanarak 6grenmelerini
degistirir ve iyilestirirler. Bu nedenle, 6z-uyarlama hem diislince hem de eylem gerektirir ve 6grencilerin 6z-
yeterliklerini destekler.

Degerlendirme, 6grencilerin 6z-uyarlayan 6grenenler olmalarinda onlari destekleyen glicli bir aractir. Elde
ettikleri gelismeler konusunda doénusiimli disintp gelecekteki ogrenmeler icin hedefler koyarken,
asagidaki sorulari g6z 6niinde bulundurabilirler:

. Neyi bilmem gerekiyor?

. Sorularimi yanitlamak igin hangi bilgi ve becerileri gelistirmem gerekiyor?

. Ogrenmemin kalite 6rnegi teskil etmesini saglamak icin hangi adimlari atmam gerekiyor?
. Baska hangi olasiliklari gériiyorum?

. Ogrenme hedeflerimi basariyla gerceklestirmek icin geri bildirimi nasil kullanirim?

Ogrenme hedefleri ve basan élciitlerini birlikte olusturma

Ogrenciler ve dgretmenler 6grenme hedeflerini olusturarak ve tekrar olusturarak su sorulara yanit ararlar:
“Ogrenmemde nereye gidiyorum?” ve “Oraya ulagsmak icin neye ihtiyacim var?” Bu hedefler her 6grenci icin
bireyseldir ve yeni 6grenmeyle eski 6grenmeyi birbirine baglar. ilerlemeyi izlemek icin 6grenme siireci
boyunca 6grenme hedefleri tekrar ele alinir.

PYP okullarinda, bireysel 6grenme hedefleri yiiksek beklentilerin olusturulmasini sunlan yaparak
destekler:

. ogrenmeyi 6gretmen, 6grenci ve aileleri agisindan seffaf kilarak

. nasil bir 8grenmenin basarilacagina dair ortak bir anlayis olusturarak
. donlsimli disinme ve odakli geri bildirimi tesvik ederek

. ogrencileri kendi 6grenmelerini sahiplenmeye davet ederek.

Basar olciitleri kalite ve basarinin &zelliklerini tanimlar. Belirgin ve &lciilebilirdirler. Ogrenciler ve
ogretmenler su sorulari yanitlamak icin basari olcltlerini birlikte olustururlar: “Basarili 6grenme neye
benzer?” ve “Ogrenme sirasinda neye bakariz?”

Ortaklasa olusturulmus basari 6lcltleri 6grenmeyi su sekillerde destekler:
. kaliteyi nelerin olusturduguna dair ortak bir anlayis olusturarak

. ogrenmeyle ilgili geri bildirime ve 6grenmenin sonraki adimlari igin ileri bildirime izin vererek
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donlsimli disinme, 6z-degerlendirme ve akran geri bildirimi icin yapiyi ve dili olusturarak
6grenmenin 6lciimlenmesinde kullanilan él¢itleri sunarak.

Kicuk yastaki 6grencilerin 6grenmesi, bireysel gelisimsel kilometre taslarina gore 6lciimlenir ve kendilerine
uygun zamanlarda basarilar kutlanir. Erken ¢ocukluk dénemindeki 6grenciler, 6grenme hedefleri ve basari
dlciitlerinin roliinii zaman icinde 6grenirler. Ogretmenler, becerilere dair model olusturarak ve égrencilere
bunun pratigini yapabilmeleri icin bir ¢cok firsat sunarak 6grencilerin hedef ve basari kriterleri olusturma
becerilerini gelistirmelerinde onlara destek olur.

Ogrenme ve dgretimi bilgilendirmek icin
degerlendirmenin tasarlanmasi

Bir cok basari standardinda yil seviyesinde beklentiler yer almaz. Hi¢ kimse beklentilerle ayni
dizeyde, beklentilerin Ustiinde ya da altinda degildir. Her bir 6grenci, gelisimsel olarak uygun
olan 6grenmeyle tanimlanan gelisim seviyesindedir.

(Griffin 2009)
Griffin 2009

Wiggins ve McTighe (2005), Hipkins (2009) ve Scardamalia ve digerlerinin (2012) calismalarindan aktariladigi
Uzere, PYP'deki degerlendirme, 6grenenlere, 6grenme baglamina ve 6zgiin sorgulama sirasinda ortaya
¢ikan genis cesitlilikteki olasiliklara duyarl hem geriye donik hem de ileriye donuk bir yaklasimi biinyesinde
barindiran daha bitiincil bir tasarim gerektirir. (Scardamalia ve digerleri 2012). Geriye doniik bir tasarimi,
ileriye doniik bir tasarimla bitlinlemek, dogrusal olmayan ama butinlesik ve yinelemeli olan ince ayarlari
yapilmis bir degerlendirme sunar. Bu degerlendirmede 6grenen, 6grenme toplulugu ve 6grenme ile
dgretim, degerlendirme siireci boyunca ic ice gecmis durumdadir. Ogrenenin ortaya cikan dogasina
(Hipkins 2009), anlayislarina ve becerilerine duyarlidir.

PYP'de degerlendirme, genellikle “tasarimi itibariyle geriye dogru” sireci takip etmistir (Wiggins ve
McTighe, 2005). Bu degerlendirme felsefesi, 6gretmenlerin degerlendirmeler tasarlarken 6ncelikli olarak
arzu edilen bilgiyi, kavramsal anlayislar ve becerileri tanimlamalari, bunu takiben degerlendirmeyi
tasarlamalar ve son olarak da bilgi, kavramsal anlayislar ve becerilerin edinimini temin etmek icin 6§renme
etkinlikleri planlamalari konusunda onlari tesvik eder.

“Tasarim itibariyle ileri doniik olma” planlananin 6tesinde baska hangi 6grenmelerin gerceklestigini g6z
onidnde bulundurur. Bu tasarim yaklasimi, hemen Oolcllebilir olmayan ve 6drenme siireciyle ortaya
cikabilecek olan “yumusak” becerilerin gelisimini destekler. ileriye déniik tasarim, 6grenme yaklasimlarinin
gelisiminin desteklenmesinde ve de o6drenen profili icin 6zellikle alakahdir. Bu, degerlendirmenin
tasarlanmasina o6grencinin  katilimini  tesvik eder, boylece baska neler bildiklerinin ya da neler
yapabileceklerinin kanitlarini sunmaya davet edilirler.

PYP arastirma-sorgulama égrenme ortaminda, 6grenme siireci, 6grenme siireci 6grenme kazanimlari kadar
degerlidir. Tasarimi itibariyle hem geriye doénik hem de ileriye donik olan degerlendirmeler
tasarlandiginda, bilgi, kavramsal anlayislar, beceriler ve IB Ogrenen profili 6zelliklerinin izlenmesi,
desteklenmesi ve degerlendirilmesi miimkun olur.

Butlincil bir degerlendirme tasarlarken, 6gretmenler asagidaki sorulari g6z 6niinde bulundurur:
1. Hangi 6grenme hedefleri gerceklestirilecek?

Degerlendirme tasarimina 6grencileri nasil katabilirim?

Ogrenen profili ézellikleriyle ilgili 6grenciler 6gretmenlerle nasil diyaloga girebilir?

Hangi veri ya da kanit toplanmalidir?

Veri toplamak icin hangi arag ya da stratejiler kullanilmaldir?

Kanit nasil izlenecek, belgelendirilecek ve 6l¢limlenecek?

Herhangi bir ilave 6grenmeyi kanitlamalari 6grencilerden nasil istenir?

Ogrenciye geri bildirim sunmak icin sonuclar nasil paylasilacak?

v ©® N O U W N

Ogrenme ve 6gretimde sonraki adimlar bilgilendirmek icin sonuclar nasil kullanilacak?

(S
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10. Degerlendirme sonuglari 6grenme toplulugunu bilgilendirmekte nasil kullanilacak?
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Nelerin degerlendirileceqi

Okul tarafindan belirlenen kayda deger icerik, 6grencilerin uluslararasi bilince sahip hale gelmeleri
kazanimini destekler. Bu icerik belirlendikten sonra, 6gretmenler 6z-diizenlenen 6grenmeyi desteklemek
icin 6grencilerin bilgilerini, kavramsal anlayislarini ve becerilerini gelistirmeleri icin ¢oklu firsatlar planlarlar.
Neyin degerlendirilecegini belirlerken, 6gretmenler asagidaki sorulari sorabilirler:

Degerlendirmeyi amacladigimiz 6grenme siireci mi, 6grenme Urliini mi?
Bu, dnceki bilgiyi anlamakla mr ilgili - 6grencinin halihazirda bildigi ve yapabildikleriyle mi ilgili?
. Bu, 6grenmenin planlandidi gibi gidip gitmedigini kontrol etmek icin mi, yoksa 6grencinin daha fazlasi
icin hazir olup olmadigini kontrol etmek icin mi?
. Bu, anlamadaki derinligi ve genisligi ortaya ¢ikarmak icin mi?
ogrencilerin 6grenmesini daha ileriye tasimak icin mi?
. Bu, 6grencinin nasil baglantilar kurdugunu ve 6grenmeyi uyguladigini anlamak igin mi?

Degerlendirme ol¢ltleri, sorgulamanin basinda 6grenciler tarafindan bilinmeli ve PYP (nite formlarindan
birinde, uyarlanmis bir {nite formunda ya da PYP planlama siirecinde belgelenmelidir. Olciitler cok cesitli
bilgi, kavramsal anlayis ve becerileri icerir. Sorgulama sireci boyunca yeniden ele alinir ve degistirilir;
bdylece ortaya ¢ikan bilgileri, anlayislari ve becerileri de yansitir.

Not: revize edilmis PYP okullarin takip edebilecegi bir planlama siirecinin ana hatlarini gizer. Tim 6geler
uygun bir sekilde belgelendikten sonra PYP ya da uyarlanmis herhangi bir tnite formu kullanmama
esnekligine sahiptirler.

Arastirma-sorgulama

PYP degerlendirmesi, sorgulama sirecinin izlenmesinin ve belgelenmesinin 6neminin farkindadir.
Ogretmenler arastirma-sorgulama siirecini dikkatli bir sekilde gézlemleyerek, dgrencilerin dersler arasinda
baglantilar kurma becerisini ve yeni bilgiler olusturmak icin becerileri uygulamaya koyma yetilerini izlerler.

Ogrenci 6grenmesini izleyip belgelerken, 8gretmen sunlari géz éniinde bulundurur:
zaman icinde d6grencilerin arastirma-sorgulamasinin dogasi - derinlik ve genisligin gézlemlenmesi

ogrencilerin 6zgilin zorluklarin farkli konulari iceren ve baglantilandiran bilgi entegrasyonunu temel
alan ¢oziimler gerektirdiginin farkinda olmalari

. ogrencilerin ders bilgisini nasil sergiledikleri ve gelistirdikleri
ogrencilerin sorgulamalarini basarih bir sekilde ileriye tasimak icin kavramsal anlayislarini nasil
uygulamaya koyduklari
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini nasil sergiledikleri ve gelistirdikleri

ogrencilerin hem bagimsizlik sergileyip hem de nasil ortaklasa 6grenme becerisi gosterdikleri.

Kavramsal anlayis ve 6grenme yaklasimlari

Kavramsal anlayislarin izlenmesi, belgelenmesi ve ol¢limlenmesi, bir dizi 6grenme deneyimi araciligiyla
kavramlarin nasil cagrisim yaptigi, aciklandigi, uygulandigi ve aktarildigina odaklanir. Zaman icinde
gerceklesen gelisme icin beceriler izlenir ve belgelenir; farkl anlarda ve farkli sekillerde ortaya cikarlar,
yakinen birbirleriyle baglantilidirlar ve yoruma aciktirlar. Bu nedenden dolayi, 6gretmenlerin zaman icinde
kavramsal anlayislari izlemek ve belgelemek icin esneklige izin vermeleri 5nemlidir.

TSM: Solo taxonomy
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Nelerin degerlendirilecegi

Kavramsal anlayislarla ilgili kat edilen ilerleme su durumlarda belirgindir:

. soyut kavramlarin kullanimi arttiginda

. ana fikri kesfetmek icin ¢coklu kavramlar arasinda baglantilar kuruldugunda

. anlayislar daha karmasik baglamlara aktarildiginda

. eylemler, ana fikrin mevcut ve yeni anlayislarindan alinan bilgiyle hayata gecirildiginde.

Ogrenciler, fikirlerinin tizerine eklemeler yaparak, fikirlerini genisleterek, sinayarak ve uyarlayarak anlayis
derinligini artirirlar. Kavramsal anlayislar destekleme stratejileri asagidakileri icerir:

. Ogrencilerin sorulari yanitlamasi icin bekleme siiresi stratejisini artirarak baglantilar kurmak ve daha
derin anlayislar tartismak icin gercege dayali anlayislarin 6tesine gecebilmelerini saglamak.!"

. Kavramlar arasinda baglantilan ve iliskileri gostermek icin 6grencileri kavram haritalarini kullanmaya
ve bu haritalara eklemeler yapmaya tesvik etmek.

. Ogrencilerin kavramlarla ilgili anlayislari ve hala kafalarinda olmasi muhtemel sorulari listelemek icin
ogrencilere yonelikgikis karti stratejisini kullanmak.

. Ogrenme uzaminin cevresindeki kavramlar sunmak icin otobiis duragi stratejisini kullanmak.
Ogrenciler, “otobiis duraklari” cevresinde hareket ederken, semboller ya da kelimeler kullanarak
bireysel ya da isbirligi icinde fikirlerini kayit altina alirlar, zorlarlar, gelistirirler ya da fikirlerinin Gizerine
eklemeler yaparlar.

. Daha derin tartismalari tesvik etmek icin, 6grencilere ciftler ya da kiigiik gruplar halinde disiinmeleri
icin firsatlar sunmak.

. Acik uclu sorular sormak: Ornegin, “Ne diistiniirsiin?”, “Konuyu nasil degistirebilirsin?”, “Bagka hangi
secenekler var?”

Oz diizenlemeli 6grenmeyi destekleme

Degerlendirme, yasam boyu 6grenmeyi destekleyen glicli bir aractir. Mimkin olabilen her yerde ve
zamanda, 6gretmenler 6grencilere 6z-degerlendirme ve 6z-izleme uygulamasi yapma olanadi sunarlar;
boylece ogrenciler kendi ©6grenmelerini icsellestirebilir ve 6grenmelerini uyarlamak icin stratejiler
gelistirebilir. Ogrencilerin degerlendirme yeteneklerini gelistirmek icin 6gretmenler:

. 6z-degerlendirmenin, olumlu bir 6zne olma ve 6z-yeterlik hissini desteklemesini saglamak icin
ogrencilerin esenligine dikkat ederler

. ogrencilerin tzerinde eyleme gecebilecekleri, zamanl, belirgin ve lzerinde iyi dlistinilmis geri
bildirimler sunarlar

. basariy1 deneyimlemeleri icin 6grencilere firsatlar sunarlar

. ogrenmelerini gelistirmek icin 6grencileri risk almaya zorlarlar

. yanlis kani ya da yanhs anlamalar oldugunda kendilerini diizeltebilsinler diye 6grencileri zorlarlar
. hatalari, 6grenme firsatlan olarak gérmekte 6grencileri desteklerler.

Ogrenciler ve dgretmenler, bilginin, kavramsal anlayislarin ve becerilerin gelisiminin bir parcasi olarak
ogrencilerin ilerlemesini degerlendirmekle etkin bir sekilde ilgilenirler. Kendini yonetebilen 6grenmenin
sabit bir kisilik 6zelligi olmadigini (Clark 2012) ve 6grencilerin ¢esitlilik arz eden, karmasik ve sofistike
sekillerde 6grenme eyleminde bulundugunu kabul ederek, 6gretmenler, 6grencilerin calismalarinin
degerlendirmesini desteklemek icin cesitli stratejileri ve araglari devreye sokarlar.

Ogretmenler:
. ogrencilerin becerilerinin pratigini yapabilmeleri icin ¢oklu firsatlar ve baglamlar sunarlar
. ogrenciler ve ebeveynlere 6grenme hedefleri ve basar dl¢itlerini acik bir sekilde tanimlar ve anlatirlar

. farkli baglamlarda becerileri sergilemek tizere bir dizi firsata kapi aralayan yonlendirilmis ve agik uglu
ogrenme deneyimleri tasarlarlar

. gorulebilen, duyulabilen ya da dokunulabilen gézlemlenebilir 5grenme kanitlari toplar ve kullanirlar

[1] (Sackstein 2016)
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. ogrencilerin en cok nerede ve ne zaman 6grenmeye ve zorlanmaya hazir olduklarini belirlerler.
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Degerlendirme nasil yapilir

Degerlendirmenin dort boyutu

Ogrenme ve 6gretimi bilgilendirmek icin degerlendirme kanitlar sunar. Hem &grenciler hem de
dgretmenler siirekli olarak kendilerine su sorulan sorar: “ilerleme kaydediyor muyum? Nereden biliyorum?”
Bu sorulara yanit verebilmek icin 6grenme kanitlari toplarlar.

PYP degerlendirmesinin dort boyutu vardir: 6grenmenin izlenmesi, belgelenmesi, dlciimlenmesi ve rapor
edilmesi. Bu boyutlarin her birinin kendine ait islevi vardir, ama tim amag¢ 6grenme ve Ogretimi
bilgilendirmek icin kanitlar sunmaktir. Degerlendirmenin dért boyutu da ayni agirliga sahip olmasa da her
boyutun kendine has énemi ve degeri vardir. PYP, 6grenmenin izlenmesini ve belgelenmesini vurgulamayi
tercih eder ¢linkii bu boyutlar 6grenen icin eyleme donistirulebilir geri bildirim sunmada kritik
onemdedirler.

Sekil D03

Ogrenme ve égretimi bilgilendirme icin degerlendirme

Ogrenmenin Ogrenmenin
izlenmesi belgelenmesi
Ogrenme

Ogrenmenin
Olcimlenmesi

hakkinda

rapor verilmesi

Ogrenmenin izlenmesi

Ogrenmenin izlenmesinin amaci, dgrenmenin ilerleyisini, kisisel grenme hedefleri ve basan dl¢itleriyle
karsilastirmali olarak kontrol etmektir. Bu cesitli stratejilerle guinliik olarak gerceklesir: gézlem, soru sorma,
donisimli disiinme, akranlar ve o6gretmenlerle 6grenmenin tartisiimasi ve de 6grenmedeki sonraki
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adimlar icin ileri bildirim yapmak (zere iyi diisiiniilmiis geri bildirim. izleme icin kullanilan araclar arasinda
acik uglu ddevler, yazil ya da sézIi degerlendirme ve 6grenme portfolyosu yer alir.

Ogrenmenin belgelenmesi

Ogrenmenin belgelenmesi, 6§renme kanitlarinin derlenmesidir. Dokiimantasyon fiziksel ya da dijital olabilir
ve de cesitli medya bicimleriyle gériintiilenebilir ya da kaydedilebilir. Ogrenmeyi gériiniir ve bariz kilmak
icin, 6grenmenin dokiimantasyonu baskalariyla paylasilir. Belgeler 6grenmeyle ilgili i¢ goruleri ortaya gikarir
ve 6grenme hedefleri ile basari dl¢iitleri arasinda yeniden baglantilar kurulmasi icin firsatlar sunar.

Ogrenciler ve 6gretmenler, cesitli formatlar kullanarak 6§renme hedeflerini, sorulari, déniisiimlii diisiinmeyi
ve 6grenme kanitlarini belgeleyebilirler.

. Ogrenme kayitlari ya da giinceler: Bunlar, siiregelen 6grenmenin geri bildirimlerini ve déniisiimlii
dustinmelerini kaydetmek icin kullanilir.

. Ogrenme hikayeleri: Ogrenen bilgi, kavramsal anlayislar ya da beceriler gésterdiginde bir drnegi
belgeleyen anlatilar.

. Portfolyolar: Ayni zamanda raporlamaya da katkida bulunabilecek eser koleksiyonu.

Belgeleme araclari, 6rnekleri, kontrol listelerini, rubrikleri, anekdot kayitlarini ve portfolyolari icerebilir.

Ogrenmenin él¢ciimlenmesi

Ogrenmenin dlclimlenmesi, 6grencinin belli bir “zaman diliminde” ne 6grendigini yakalamayr amaclar. Tim
dgrenme odlciimlenemez ya da 6lciimlenmek zorunda da degildir. Olclimleme araclan okul tarafindan
tasarlanmis veya ticari olabilir ama kullanilan her 6l¢limleme araci, 6grenci basarisinin bitlinini ve
ogrenmedeki ilerlemeyi desteklemek icin ek veri sunar.

Bazi 1B Diinya Okullari, égrencilerinin performansini 6lcmek icin devletin sagladigi veya ticari olarak
piyasada bulunan standardize testleri uygulayabilirler. Standart basari sinavlari kullanildiginda, idareciler ve
ogretmenlerin sunlari dikkatle g6z 6niinde bulundurmalari tavsiye edilir:

. o6grencinin esenligi Gizerinde sinavin etkisinin nasil en aza indirilecegi

. bu verinin 6grenci 6grenmesinin kapsamli gorisiine eklemede bulunmak icin nasil etkili bir sekilde
kullanilacagu.

Ogrenmeyi ¢6ziimleme

Ogrencinin katettigi yolu degerlendirmek icin 6gretmenler coklu veri noktalan kullanirlar. Amag, kanita
dayal karar vermeyi desteklemek icin bilgileri derlemek tzere verileri diizenlemek, bir araya getirmek ve
parcalara ayirmaktir. Ogrencilerin 6grenmesinde &riintiileri ve egilimleri tanimlamak icin PYP, bireysel
ogrenenler, 6grenci topluluklari ve okul ¢capinda ortaklasa gergeklestirilen veri ¢coziimlemesini destekler. Bu
¢ozlimlemenin ¢iktilar, 6grenme ve dgretimle ilgili kararlari bilgilendirir ve onlara rehberlik eder.

Ogretmenler bir dizi degerlendirme araci ve stratejileri kullanarak 6grencinin zaman icinde kat ettigi yolu ve
basariyl en kapsamli sekilde derlerler. Bu, 6grencinin surece katilmasini icerir; bu da o6grencilerin
degerlendirme becerilerini olusturur. Secilen her ara¢ ve strateji, 6grenme topluluguna her 6grencinin
ogrenmesiyle ilgili dogru ve erisilebilir veri sunar.

Ogretmen 6zdenetimi

Cesitlilik arz eden 6grenenler agisindan 6grenmenin 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda kalite ve basarinin
ne olduguna dair ortak bir anlayisin olmasi gereklidir. Ogrenci drnekleri etrafinda profesyonel tartismalarla
O0gretmenlerin 6zdenetim yapmasi, etkili bir stratejidir.

Ogrenmenin herhangi bir sekilde belgelenmesi ve &lciimlenmesi tamamlandiktan sonra, 6§retmenler
ortaklasa sekilde ilave sorular sorarlar.

. Ogrenme deneyimleri, amaclarin ya da 6grenme hedeflerinin gerceklesip gerceklesmedigiyle ilgili bir
degerlendirmenin yapilmasina izin verecek kadar bol bilgi sundu mu?

. Ogrencinin performansi, anlayis diizeyleriyle ilgili neyi ortaya ¢ikarir?

. Hi¢ beklenmedik sonuglar oldu mu?
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Degerlendirmenin sonucunda 6grenme ve 6gretim siireci nasil degistirilebilir?

Degerlendirme tasariminda ya da prosediiriinde herhangi bir degisiklik yapilmasi gerekir mi?

Sekil D04

Veri bilgilendirmeli karar verme

izleme ve dokiimente etmekten:

Odakli gézlemler
ogrenme ddevleri

geri bildirim

0z dontsumlii distinme
6z degerlendirme

akran geri bildirimi
konferans diizenleme
sorular sorma

portfolyolar

Ol¢iimleme araclarindan:

«  sinif temelli test puanlari
«  standardize test puanlar

Kimlik:

calisma stratejileri

ogretim pratiginde olasi degisiklikler

ilave 6grenme destegi, pratik, pekistirme, daha derinlemesine

modellemeye ihtiyag duyan dgrenciler

daha fazla uzantiya, daha derin disiinmeye, 6grenme uygulamasina

ihtiyag duyan ogrenciler

ogrenmenin kalitesi ve derinlidi

Goz éntinde bulundur:

ogretim stratejileri

veri toplama

zaman ve malzeme kaynagina dair karar
veri ve kararlarin nasil paylasilacagi
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Ogrenme hakkinda rapor verme

Ogrenme hakkinda rapor verme égrenme topluluguna bilgi sunar ve «Ne kadar basariliyiz?” sorusunun
tizerinde déniisiimlii disiinir. Ogrencilerin 6grenmesinin kat ettigi mesafeyi ve basariyi tanimlar, gelisme
alanlarini belirler ve programin etkili olmasina katkida bulunur. Raporlama belki de degerlendirmenin
disariya en acik yonidir, bu yluzden de 6grencilere ve ebeveynlere net bilgilerin sunulabilmesi icin dikkatli
bir sekilde ele alinmasi gereklidir. Eger bir okul notlari ya da baska basari gostergelerini 6dillendiriyor ve
iletisimini yapiyorsa, bu stireclerin acik, seffaf ve tlim paydaslar tarafindan anlasildigindan emin olmalidir.

Raporlama icin IB tarafindan 6zellikle tercih edilen belli bir format yoktur. Asagidaki yéntemler PYP sunan
okullar tarafindan kullanilan, g6z 6niinde bulundurulabilecek ya da uyarlanabilecek yontemlerdir:

. Veli/6gretmen/6grenci konferanslari
. Ogrenciler tarafindan yénlendirilen toplantilar
. Raporlar

. Ogrenmenin ilerleyisi

Ogretmenler icin 6z-denetim cercevesi: Degerlendirmenin entegre edilmesi
Degerlendirmeler, 6grenme ve 6gretimin verisini ve/veya kanitini olusturmak lizere tasarlanmistir. Bu
secmeli arag, hem bireysel hem de ortaklasa planlama ekipleriyle bilgi, kavramsal anlayislar ve beceriler icin
degerlendirme tasarlarken dikkate alinacak hususlari sunar.

Sekil DO5

Ogretmenler icin 6z denetim cercevesi: Dederlendirmenin entegre edilmesi

Kavramsal anlayislar Beceriler Bilgi

Ogrenmenin izlenmesi

Ogrenmenin izlenmesi
cesitli stratejilerle giinliik
olarak gerceklesir:
go6zlemleme, soru sorma,
donidstimlad disinme,
o6grenmedeki sonraki
adimlar icin geri ve ileri
bildirim yapmak Uizere
akranlar ve 6gretmenlerle
birlikte tartisma ve
ogrenme.

Ogrencilerim alakali olan
hangi eski bilgilere hali
hazirda sahip olabilirler?
Bunu nasil 6grenmeyi
planliyorum?

Ogrencilerimin
olusturmasini istedigim
becerileri ben nasil
modelliyorum?
Ogrencilerimin
olusturmasini istedigim
becerileri ben nasil
izliyorum?

Hangi kavramsal
anlayislar igin plan yapip
izleme yapiyorum?
Ogrenmenin
izlenmesinin amacini
ogrencilerim nasil
bilecek?

Ogrenmenin
belgelenmesi

Ogrenmeyi gériinir ve
bariz kilmak icin,
6grenmenin
dokiimantasyonu
baskalariyla paylasilir. Bu,
ogrenmeyleilgilii¢

Ogrencilerim ve ben
onlarin 6grenmelerini
nasil tanimladik ve
dokiimente ettik?

Ogrencilerim,
baskalarinin 6grenme ve
ge¢mis deneyimlerine
dair baglantilari
tanimhiyor mu/nasil
tanimliyor? Beceri

Yeni anlayislara dair geri
bildirimleri ve doniisimlu
distinmeyi nasil
dokiimente ediyorum?
Bu bilgiyi nasil
kullaniyorum?

gOruleri ortaya ¢ikarir ve
o6grenme hedefleri ve
basari dlcutleriyle
yeniden baglantilar
kurulmasi icin firsatlar
sunar.

gelisimini 6grencilerim ve
ben hangi yollarla
dokiimente ediyoruz?

Ogrenmenin
olciimlenmesi
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Kavramsal anlayislar Beceriler Bilgi
Ogrenmenin Yeni anlayislara Ogrencilerim Meydan okuma ve bilgi
Olciimlenmesi, basari ve | erismeleri, bunlari gliclendirilmis arasinda dogru dengeyi
ilerlemeyle ilgili “cok kisa | kullanmalari ve becerilerini nasil baska sagliyor muyum?
streli” veri toplar. Tim sergilemeleri icin baglamlarda Nereden biliyorum?
ogrenme 6l¢imlenemez | 6grencilerime nasil ok | kullanabilirler? Bunu
ya da 6l¢limlenmek sayida firsat verdim? yapmalari icin onlara ne
zorunda degildir. destek olur?

Erken cocukluk donemi 6grenenlerinin
degerlendirmesi

Ogrenciler, erken cocukluk déneminde gelecekteki okul basarilarinda temel teskil eden kilit 6grenme
kilometre taslarini edinirler. Bu kapsama bilgiyi, kavramsal anlayislan ve becerileri hakkinda bilissel
donisimli diistinme becerileri de dahildir. Geng 6grenenlerin 6grenme ve 6gretimlerine bilgi saglayan ¢ok
cesitli degerlendirme stratejileri vardir.

Erken cocukluk dénemi 6gretmenleri, 6grencilerin, 6zellikle de oyun oynarken, kendi davranislarini nasil
izleyip uyarlamalar yaptiklarini gézlemlerken sunlari amacglarlar:

ogrenciler ve ilgi alanlarina dair net bir tablo ¢cizmek
o6grencinin neyi nasil diisindiigu ve 6grendigini belirlemek

. 6grenme ortaminin, 6grenci 6grenmesi tzerindeki etkililigini degerlendirmek
bireyler ve kiiciik gruplar icin 6grenmeye katihmi planlamak.

GOzlem yaparken, 6gretmenler ayni zamanda 6grencilerin séylediklerini ve yaptiklarini da kaydederler.
Ogrenciler arasindaki konusmalari dikkatle dinleyerek, dgretmenler 6grencilerin giincel ilgi alanlar, mevcut
bilgileri, katihm diizeyleri ve sosyal becerileri hakkinda bir seyler 6grenirler. Ogretmenler bu gézlemleri
ogrencilerle ve ebeveynlerle paylasirlar. Meslektaslariyla birlikte isbirligi yaparak, grup etkilesimlerini
cozlimler, glgli yanlarn kesfeder, 6grenme hedeflerini tanimlar ve &gretim uygulamalarinin etkililigi
konusunda donlisimli distindrler.

Geri bildirim verme ve alma

Geri bildirim, en etkili 6gretim uygulamalarindan biri olarak tanimlanmistir (Hattie, Timperley 2007) ve bu
ylizden de degerlendirmenin ana merkezini olusturmaldir. Ogretmenin etkili geri bildirimi, dénisiimli
diisiinme ve eylem icin firsatlar sunar. Ogrenme uyarlamalarini tegvik eder, siirekli iyilesmeyi destekler ve
basariy1 kutlar. Etkili geri bildirim, 6grencilere st bilissel becerilerin uygulamasini yapmalari igin firsatlar
sunacak sekilde zamaninda, belirgin ve iizerinde iyi diisiinilmustiir (Booth, Hill, Dixon 2014). Ogrencilere 6z
uyarlama yapmalari icin stratejiler gelistirmekte yardimci olur ve 6grenmeye katilim ve 6grenmede 6z-
yeterlik Gizerinde glicli bir etkiye sahiptir.

Geri bildirim sunarken, 6gretmenler bilgiye ya da becerilere, 6grenme siirecine ya da kendini yonetebilme
becerilerine odaklanmayi da degerlendirebilirler (Hattie 2012). Her Ug tiirdeki geri bildirim de gereklidir;
ancak 6grenciler en fazla kendi 6grenme gelisimlerini temel alan geri bildirimden yararlanirlar. Ornegin, ilk
kez bir beceriyi 6grenecek olan bir 6grenen, o beceri ya da bilgiyle ilgili daha fazla geri bildirime ihtiyag
duyabilir. Ayni zamanda, o beceriyi bircok kez uygulama firsatini yakalamis baska bir 6grenen de, kendini
yonetebilme becerileri hakkinda geri bildirimden yararlanacaktir (Hattie 2012).

Bilgi, kavramsal anlayislar ve 6grenme yaklasimlari hakkinda geri bildirim, 6grencileri arzu ettikleri 6grenme
hedeflerine dogru ilerlerken onlari destekler. Bu nedenden dolayi geri bildirim verirken 6gretmenler sunlara
odaklanmalidir:

Geri bildirim: Nasilim?

ileri bildirim: Bundan sonra nereye?
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(Hattie ve Timperley, 2007)

Sekil D06

Geri bildirim ve ileri bildirim

Ogrenci
ve 6gretmen

Ogrenciler Ogretmenler

252

Ebeveynler

Ogretmen geri bildirimi ayni zamanda, égrencilerin kavram yanilgisiyla ilgili déniisiimli diistinmelerini
sorgulamayi amaclayabilir. Ogrencilerin kavram yanilgilarini diizeltmelerini desteklemek, 6grenmedeki olasi
engelleri ortadan kaldirnr ve daha derin kavramsal anlayisi gelistirir (Hattie 2012).

Akran geri bildirimi

Akran geri bildirimi, 6grencilerin baskalarinin 6grenmeleriyle ilgili takdir ve geri bildirim sunarken basari
olcitlerinin yapisini ve dilini kullandiklari kilit bir etkinliktir. iletisim kurmak ve dinlenmek icin firsatlar
sunarak iliskiler baglaminda 6grenmenin 6nemini vurgular. Akran geri bildirimi, 6grenmenin uyarlanmasina
katkida bulunur, ¢linki:

ogrencilerin dogal olarak kullandiklari dilde verilmektedir
ogrenciler birbirlerinden geri bildirim almaya daha ¢ok hazirdirlar.
(Black ve digerleri 2004)

Akranlarina geri bildirim sunan 6grenciler ayrica sunlardan yararlanir: geri bildirim vererek, degerlendirme
becerilerini artirnrlar. Akran geri bildirimi ayni zamanda, 6grencinin bir 6grenme deneyimini anlama seklinin,
akranlarina kiyasla benzer mi yoksa farkli mi olduguna dair 6gretmenlere bilgi saglar.

Bunu desteklemek icin, 6gretmenler etkili akran geri bildirimi vermenin modellemesini su sekilde yaparlar:
baskalarinin 6grenmesine saygi gésteren bir dil kullanmak

. cesitlilik arz eden 6grenenler icin kalite ve basarinin nasil goériindiigline dair ortak anlayislara atifta
bulunmak

. anlamli geri bildirim vermek icin 6zgiin ve sirreklilik arz eden deneyimler sunmak
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Degerlendirme nasil yapihir

. baskalarinin 6grenmesiyle etkilesime gecerken 6grencileri desteklemek

. kicuk gruplar halinde konferanslar diizenlemek.
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Degerlendirme

Ek okuma listesi

Degerlendirme tirleri

Bircok Ulkede okul hesap verebilirlik reformlari standardize degerlendirmelerin lzerinde dursa da, egitim
konusundaki akademisyenler artan bir oranda 6grenci 6grenmesini anlamh sekilde baglantilandiran
degerlendirmeye odaklanilmasi ihtiyacina dikkat ¢ekiyorlar (Stiggins 2002; Absolum ve digerleri 2009).
Ogrenme igin degerlendirme ve 6grenme olarak degerlendirmenin égrenci sonuglar tizerindeki etkililigini
destekleyen somut kanitlar bulunmaktadir; bunlar 6grencilerin ve &6gretmenlerin sinifta yaptiklar
calismalarin hayati bir bilesenidir (Black, Wiliam 2010).

Uc degerlendirme uygulamasi - 8grenme icin olan, 6§renmenin bir parcasi olan ve dgrenme olarak islerlik
kazanan - farkli amaglara hizmet eder. Bu uygulamalardan 6grenme icin degerlendirme ve 6grenmenin
degerlendirilmesi, PYP'nin merkezinde yatan arastirma sorgulama stireci ile gli¢li bir uyum icindedir ve
ogrencilerin bilissel, sosyal duygusal ve davranissal gelisimlerini destekleyebilir (Harlen, Johnson 2014). Bu
uygulamalar formal veya informal, i¢sel veya dissal olabilir. PYP 6grencilerinde 6grenme, bu uygulamalarin
birlesimi araciliiyla degerlendirilir.

Sekil DO7
U¢ degerlendirme uygulamasi
Ogrenmenin Ogrenme olarak
Ogrenme icin degerlendirm |degerlendirilmesi degerlendirme

(Clark 2012; Earl 2012)

Amag Ayni zamanda Ayni zamanda diizey Bicimlendirme ve
bicimlendirmeye ve belirleyici degerlendirme yetistirme siirecinin bir
yetistirmeye yonelik olarak da bilinir. Amaci parcasi olarak, hedefi
degerlendirme olarak da ogrenmede ilerlemeyi ogrencileri kendini
bilinir. Amaci 6gretime bilgi | belgelemek ve raporlamaktir. | yonetebilen yasam boyu
sunmak ve 6grenmeyi ogrenenler olmayi
desteklemektir. ogrenmede desteklemektir.

Zamanlama |Ogrenme siireci boyunca Tipik olarak Ginitenin, yil Ogrenme siireci boyunca
gerceklestirilir. Yinelemeli ve |seviyesinin ya da gelisimsel | gergeklestirilir. Yinelemeli
etkilesimlidir. evrenin veyahut programin | ve etkilegsimlidir.

sonunda gerceklestirilir.

Ozellikleri | Ogrenci katilimi Ogrenci katilimi sinirli Ogrenciler, kendi
Niceliksel ve niteliksel veri Niceliksel veri ogrenmelerinde etkin dzneler
I olarak st biligsel stratejilerini
Yazili ve sozll eserler Testler, sinavlar, standard o ? )
. o hale gelmis testler gelistirirler ve sunlari
GoOzlemler ve geri bildirim yapmakta kullanirlar:
Anketler Beceriler ve bilgi edinimi veya

. ogrenme hedeflerini

yeterlik gostergesi
planlamakta

Ogretmen/6grenci arasinda |
konusmalar/toplantilar Ogretmen yargisini temel

. hedefleri izlemekte
alan

Baglam tabanl o
Norm ya da 6l¢iit referansli ogrenmeyi degistirmek

informal ve uyarlamak igin
Sirecin gostergesi donustimli
disiinmekte.
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Ek okuma listesi

Ogrenmenin Ogrenme olarak
Ogrenme icin degerlendirm degerlendirilmesi degerlendirme

(Clark 2012; Earl 2012)

Bilgi/beceri uygulamasinin
gostergesi

Ogrenme icin degerlendirme , dgrenen merkezlidir, ileriye dénik disiinmeyi icerir ve &grenme
toplulugunun tamamini kapsar. Ogrencilerin ne bildiklerini ve ilave yénlendirme ile daha neler
yapabileceklerini belirlemek icin onceki bilgilerin degerlendirilmesiyle baslayan ortaklasa bir calismadir
(Griffin 2014). Ogretmenler 6n degerlendirme verilerini kullanarak, 6grencilerin modellerini deneyip gézden
gecirmeleri ve gegmisteki ve su andaki algilari arasinda baglantilar kurmalari icin onlara firsatlar tasarlarlar.

Degerlendirme, 6grenci 6grenmesi kanitlarini Gretir. Strekli olarak 6grenmeyi izlemek, belgelemek ve
Olcimlemek, ve sonrasinda da degerlendirme verisini ¢oziimlemek, 6grencilerin anlayisi, bilgisi, becerileri
ve egilimleri konusunda i¢ goriler sunar. Degerlendirme, &gretmenler icin  6grenmenin
bireysellestiriimesine yonelik bir aractir; 6grenciler icin ise ortaya c¢ikan veri ve 6gretmenlerden ve
akranlardan gelen geri bildirimi temel alan 6z-uyarlama icin bir arag gorevi gordir.

Ogrenme olarak degerlendirme , 6grencilerin sorumluluk almalar icin onlara yardim ederek égrenmeyi
destekler; bir yandan da 6grenme icin heves ve motivasyon olusturur. Ogrencileri etkin bir sekilde kendi
ogrenmelerini tasarlamalari, yonetmeleri ve dl¢limlemeleri icin tesvik ederken, 6z-degerlendirme yapmak,
donltsumli distinmek ve gelecekteki 6grenmelerine yonelik uyarlamalar yapmak icin degerlendirmeleri
kullanacak beceriler gelistirirler.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 5renmenin biitiinlesik bir parcasidir. Sorgulamanin uygun noktalarinda,
ogrencilere kendi bilgi edinimlerini, kavramsal anlayis ve becerilerinin gelisimini arastirma-sorgulama
sirasinda Ol¢gmeleri icin firsatlar sunar.

SOLO kullanarak anlamanin degerlendirilmesi

Bircok taksonomi, bilmenin ve disinmenin farkli seviyelerinin ana hatlarini ¢izer ve daha derin disiinme
icin 6grenme deneyimleri ve Olcimleme araclari tasarlamakta kullanilabilir. Gézlemlenen 6grenme
sonugclari yapisi (SOLO) taksonomisi (Biggs ve Collis 1982) bes diisinme seviyesinin ana hatlarini cizer:
birinci seviyede 6grencilerin ge¢misten gelen bilgileri ya da anlayislar yoktur, ikide ylzeysel bilgi seviyeleri
ve daha derin diislinme seviyeleri vardir (kavramsal anlayislar). Bu model, rubrikler, gézlemler gelistirmek
icin, 6grenme deneyimleri ve degerlendirme 6devleri tasarlamak icin kullanilabilir. Yiizeysel ve derin bilgiyi
esit sekilde edinmeleri icin 6grencilerin firsatlara ihtiyaclari vardir.

TSM: Solo taxonomy
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PYP'de Dil

Ozet

Dil 6grenme, evde ve aile icinde kullanilan dillerin, okul dillerinin, ek dillerin ve okur yazarligin

gelistirilmesini icerir.

Dil, kiilttrel kimligin onaylanmasinin ve ifadesinin ve de uluslararasi bilincin gelistirilmesinin yoludur.
. Cok dillilik, 6grenenlere ve 6grenme topluluguna gesitli sekillerde yarar saglar

Okullar 6grencilere dil 6grenmeleri, dil hakkinda 6grenmeleri ve dil araciligiyla 6grenmeleri icin ¢oklu,
0zgun firsatlar sunar.

Ogrenci dil portresi, 6grenenin karmasik dil profilini yakalayan bir aractir.

Dil gelisimi

Dilin gelisimi, insanlarin icgldusel iletisim kurma ihtiyaci icin temel teskil eder. Dil 6grenme, evde ve aile
icinde kullanilan dillerin, okul dillerinin, ek dillerin ve okur yazarligin gelistirilmesini icerir. Bu, bilissel ve
bireysel gelisimle ve kiiltlirel kimligin kesfedilip strdirtlmesiyle bitlnlesiktir. Dil 6grenimi ve 6gretimi
sosyal edimlerdir, kisinin kendisiyle ve baskalariyla olan iliskilere, baglama, cevreye ve diinyaya bagimhdir.
ilk Yillar Programinin (PYP) dil hakkindaki inanclari ve degerleri, 6§renen profilinin tamaminda kapal bir
sekilde, “iletisim kuran” 6zelligi vasitasiyla ve IB'nin 6grenme yaklasimlarinda acik bir sekilde eklemlenmistir.
IB egitimi araciligiyla, PYP 6grenme topluluklari daha iyi ve daha huzurlu bir diinya kurmak icin dili
kullanirlar.

Dil 6grenimi kultiir, PYP 6grenme toplulugunda temel teskil eder. Dil, 6grenme toplulugunu birbirine
daha da yakinlastirarak bir araya getirme ve engellerin lstesinden gelme giicline sahiptir. Cok cesitli
sekillerde iletisimi harekete gecirip davet eder, iliskileri ve uluslararasi bilincin olusturulmasini destekler ve
guclendirir. Dil 6grenimi, hem yerel hem de kiiresel topluluklarda konumlanmistir. Ogrenciler iletisim
kurmak ve iliskileri stirdiirmek icin teknolojileri kullanan birbiriyle baglantili, mobil kiresel topluluklarda
serpilebilirler. Ayni zamanda, kilturel ve dilbilimsel bilgi ve beceriler aracihgiyla yerel topluluklarda kok
salmiglardir.

IB okullari, kiltirel kimligi onaylamanin ve uluslararasi bilinci gelistirilmenin bir yolu olarak ¢ok dillilige
kendilerini adamigslardir. PYP'deki “cok dillilik” terimi, birden fazla dilde dilbilimsel beceriye atifta bulunur ve
de 6grencinin her bir dilinin farkh diizeylerde ve farkl baglamlarda gelistirilebilecegini, bunun da sosyal ve
akademik deneyimlerine bagh olacagini kabul eder.

Buna ek olarak, ¢ok dilliligin su 6gelerle baglantili olarak bilissel faydalari vardir:
ilgi ve odak
problem ¢6zme diisinme becerileri

. dil hakkinda diistinme.

(Kessler, Quinn 1980; Zelasko, Antunez 2000)

Cok dillilik, kisinin bildigi diller arasinda, baskalariyla olan etkilesimlerinde ve ayni zamanda 6grenme
toplulugunun dillere karsi tutumundaki karsilikli etkilesimdir. Cok dilli olmak, alternatif bakis acilarini
anlama seklimizi derinlestiren ve baskalarina yonelik acihm yapmamizi saglayan bir aractir. Dinyamizin
cesitlilik arz eden sosyo-kiltiirel baglamlarinin karmasik gercekligini géz 6niine alir.

Cok dilli olan 6grencilerin disiinme, konusma ve dillerin isleyisi ile ilgili donlisimli disiinme kapasiteleri
daha gelismistir, bu nedenle PYP &grencileri yediyasindan itibaren en az bir ek dil 6grenirler. Ek diller
ogrenerek, ogrenciler bilissel olarak daha esnek, yaratici ve problem ¢d6zmede daha iyi hale gelirler.
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PYP'de Dil

Ogrenme ortaminda kendi dillerini géren ve duyan ve de daha &nceki dilbilimsel deneyimleriyle etkin bir
sekilde baglantilar kurmaya tesvik edilen ogrenciler, toplulukla ve kendi 6grenmeleriyle daha hizh
baglantilar kurarlar (Cummins 2000).

Ogrenme toplulugunun tiim Uyeleri dile ilgi duyar, dille ilgilenir ve dille ilgili sorgulamalar yaparlar; ayrica
kendilerini slirecte 6zne olarak gorirler.
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Dil 6grenen

Guvenliiletisim kuranlar

PYP 6grencileri birden fazla dilde glivenli ve yaratici bicimde iletisim kurmayi 6grenir; bunu yaparken dilin
baskalari Gzerinde etki yaratma giicliniin farkindadirlar. By, stil, ton, kelimeler, ifade ve jestlerle ilgili dil
tercihlerine yansir.

Dil araciligiyla, 6grenciler:
kimlik ifade eder
uluslararasi biling gelistirir
. okur yazar olur
etkili aragtiran-sorgulayan haline gelir

iletisim kurar.

Kimligin ifade edilmesi

PYP okulu bitln 6grencilere kucak acar, 6grenme toplulugu ve mifredat araciligiyla onlarin dillerini ve
kalttrel gegmislerini anlamaya, dogrulamaya ve desteklemeye yonelik adimlar atar. Tim 6grencilerin kendi
aileleriyle, kulturleriyle ve daha genis diinyayla olan iliskilerinin ve etkilesimlerinin sekillendirdigi essiz dil
profilleri vardir. Bilissel gelisim ve kultirel kimligin beslenmesi icin evde ve aile icinde kullanilan dillerin
surrekli olarak gelistirilmesi hayati 5nem tasir.

Ogrenci dil profilleri

Ogrenciler arasindaki karmasik ve cesitlilik arz eden dil profilleri, evde ve aile icinde kullanilan dillere ya da
daha oOnceki egitimsel deneyimlerindekine ek olarak bir dil 6grendikleri anlamina gelebilir. Okul,
ogrencilerin ek bir dille ilk kez karsilastiklari yer olabilir ya da hali hazirda bircok dilde zaten yetkin olabilirler.
Bazi 6grenciler okullarinin diline asina olabilirken, digerleri icin dil ve okur yazarlikla ilgili degerler, inanglar
ve davranislar yeni olabilir.

Ogrenci dil portresi
Dil ge¢misleri, deneyimleri ve hedefleri, 6grencinin dil profilinin dogasinda olan etmenler arasindadir. Bu
etmenler, 6grenci dil portresi vasitasiyla yakalanabilir.

Bu portre ayni zamanda 6grencilerin bakis acilarini ve tercihlerini, ailelerle olan milakatlar, evde ve aile
icinde kullanilan dillerdeki dil yetkinlikleri orneklerini icerebilir. Bu bilgi, planlamaya, 6gretmenlerin
ogrencilerin bilgi ve gl¢li yanlarina erisim saglamalarina ve ileri diizey dil gelisimini kolaylastirmaya yénelik
bilgi sunar.

Uluslararasi bilincin gelistirilmesi

Uluslararasi bilincin olusturulmasi icin ¢ok dillilik nemlidir, ¢linki 6grencilere kendileri ve baskalaryla ilgili
disiinme ve bakis acilari gelistirme i¢ gorlsu sunar. Dil, 6grencilerin gorls toplama ve karsilastirmalar
yapma, empati, sefkat ve saygi géstermelerini saglar.

Ogrencilerin dille ilgili becerileri, bilgi ve anlayislar, 6grenen profilinin ézelliklerinin gelistirilmesinde,
ornegin iletisim kuranlar olarak, temel rol oynar. Dille ilgili paylasilan anlayislar olusturulur ve bunlar,
uluslararasi bilince sahip olmanin ne anlama geldigine dair sliregelen kesfe katkida bulunur.
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Dil 6grenen

Okur yazar olma

Okur yazarlik, 6grenciyi dil araciligiyla anlam olusturmanin ve diinyayi kesfetmenin yeni yollarini bulmaya
davet eder. Dil 6grencileri yazili, izlenen ya da s6zel metinlerden anlam cikarir ve sembolik isaretlerle ilgili
gelistirdikleri anlayislarini uygulamaya koyarlar. Coklu okur yazarlik, dgrencileri, aralarinda dijital teknolojiler
ve onlarin ifade ve dinleyici kitlesi icin tasidigi genis potansiyelin de dahil oldugu, anlama erisim ve anlam
olusturmanin farkl yollarina gotirdr. Okur yazarlik aracihgiyla 6grenciler metinlerdeki bakis acilarini
¢Ozimler ve iletisimin gliciini 6grenir. Edebiyat zevk veren bir kaynak oldugu kadar distinceli bir harekete
geciricidir. Ogrenciler bilmenin baska yollarini kesfetmek ve diinyay1 gérmek icin edebiyati kullanirlar.

Etkili arastiran-sorgulayan haline gelme

Dil, 6grenmenin 6ziinde yer alir. Elestirel ve yaratici disiinme, arastirip sorgulama ve isbirligi yapma
yetenegine dayanak olusturur. Bilgiye erismenin ve bilgiyi islemenin, kavramsal anlayislarin gelistirilmesinin
birincil aracidir; dislinceler, bilgi ve deneyimler tizerine déntisimli diisinmenin bir yoludur.

lletisim kurma

Okulun dili, ¢ocuklarin evde 6grendigi ve kullandigi dilden bircok agidan farklidir. Ogrenciler ve
ogretmenler dili belli amaglarla ve belirli 6grenme baglamlarinda kullanirlar; bunlar da yapilan dil
tercihlerini etkiler. Dil, iligkiler olusturmayi ve anlam hakkinda anlasmaya varmayi destekler. Dil araciligiyla
ogrenciler yerel ve daha genis 6grenme topluluguna fikirlerini ve anlayislarini ¢oklu iletisim yontemleri
kullanarak iletirler. Ogrenciler dili su amaclarla kullanirlar:

. sorular sorma ve irdeleme
limitler koyma ve sinirlari yikma

karsilastirma, agiklama ve etkileme.
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Dil 6grenme toplulugu

Okul kiiltiirti, 6grenme toplulugunun iliskilerinin, inanis ve degerlerinin géstergesidir. Uyelerin davranis ve
etkilesimini sekillendirir ve de diisiinme ve iletisimin temelini olusturan ilkeleri ve degerleri ifade eder. Her
PYP 6grenme toplulugunun kendine has dilbilimsel ve kiltirel profili vardir; bu profil de dil politikasinin ve
mufredatinin temelini olusturur. Bu nedenden dolayl, her okul, minferit ihtiyaclarini karsilamasi icin
dilbilimsel ve kltiirel kaynaklardan en iyi sekilde yararlanarak bir okul dil politikasi gelistirir.

TSM: Reviewing a language policy

Evde ve aile icinde kullanilan dilleri okulda kullanmak, egitim-6gretim diline yeni olan égrencileri destekler.
Gegmis bilgilerine erisim saglamada onlara yardim ederek, hizlica 6grenmeyle ilgilenmelerini saglar.
Ebeveynler, 6grencilerle okuldaki 6grenmeyi evde konustuklarindan, hayati bir rol oynarlar; 6grencilerin
anlayislarini arastirma-sorgulama programi boyunca ve 6tesinde derinlestirirler. Bu ayni zamanda diller
arasinda baglantilarin gelismesini saglar.

Ogrenme toplulugu, olumlu bir dil 6§renme kiiltiirii olusturmak icin:

cok dilliligin temelini olusturan acik gorusli, sefkatli iletisim kuran olmak gibi degerler ve inanglari isin
icine katarlar

kisisel ve kultiirel kimliklerde aidiyet ve baglantiliigin dnemini kabul ederler

. cocuklarin dilsel gelisimini gelistirme ve strdirmede ailelerin oynadidi hayati rolt desteklerler
ogrencilerin evde kullandiklari dili gururla kullanacaklari ortamlar yaratir ve diinyayla iliskiler kurmak
icin ev sahibi ve misafir dillere erisim saglarlar
etkin bir sekilde evde kullanilan dillerin korunmasini ve gelisimini desteklerler

. diller arasinda baglantilar kurmaya yonelik firsatlar kolaylastirarak ve etkin sekilde tesvik ederek,
ogrencilerin Ust dil becerilerini ve anlayislarini gelistirirler

. okul capinda ve de evle okul arasindaki iletisimde ¢oklu dillerin gortlip duyulmasini temin ederler
kilturlerarasi iligkileri kurmanin ve giiclendirmenin bir yolu olarak dil 6grenimini desteklerler

ogrenme toplulugunun, isbirligi halinde olumlu bir dil 6grenme kiiltiirii olusturmasinin ne kadar etkili
olduguna dair donlisimli distindrler.

Cok dilli 6grenme toplulugu haline gelme

Ogrenme topluluklar dili, 6grenme peyzajinin bir parcasi olarak gériirler ve égrencilerin dillerle 6grenen
profilinin o6zellikleri arasindaki baglantilari tanimlamalarini tesvik ederler. Cok dilli 6grenme ortami
yaratmak, tim Uyeleri isin icine katan ortaklasa bir siirectir. Ogrenme topluluklar dille ilgili ortak anlayislar
gelistirmek icin isbirligi yaparak bakis acilarinin tartisilmasi ve incelenmesi yoluyla anlasmaya varirlar.
Dillerin oynadigi rol ve degerlerle ilgili kesiflerde bulunup sinif icinde anlasmalara vararak ve dilbilimsel bilgi
ve becerilerini 6grenme topluluguyla paylasarak 6grenciler bu siirecte 6zne haline gelirler.

TSM: Student language agreements

Gocuklar dogal olarak baska dillere merak duyarlar. Cok dilli okullar bilingli olarak dilin kesfedilmesine ve
sorgulama ruhu icinde merakin ve agik gorusliligin canlandirilmasina yonelik firsatlar sunarlar. Bunlarin
arasinda dilleri su sekilde gérme, duyma ve paylasma da yer alabilir:

konusma ve sarki dili
. farkli alfabelerde goriintiilenenler ve sayi tablolari, posterler, etiketler

o6grenme uzamlarinda, oyunlarda, siirde ve performans dili olarak
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Dil 6grenme toplulugu

. o6grenme ekranlarinda kullanilan

. kimlik metni olarak kullanilan*, ve iki dilli metinlerde kullanilan (s6zel, yazil, dijital, siirsel, mizikal
vesaire)

. sergi icin secilen

. teknoloji araciligiyla

. diller arasindaki benzerlik ve farkliliklan kesfederken

. sorgulama Unitesindeki 6grenme deneyimleri araciligiyla
. ogrenme toplulugunun diger lyelerinden

. eylem baglaminda.

*(Cummins 2001)

Ogrenme toplulugu arastirma-sorgulama programi icin planlama yaparken, cok dilli cesitliligi géz éniinde
bulundurur ve bireyler, gruplar, yerel ve kiresel 6grenme toplulugu biinyesindeki gelisimi igin firsatlar
sunar.

Ogrenme toplulugunda kullanilan dillerin 6tesinde, diinyanin cok dilli dogasini kesfetmeye yénelik firsatlar
arasinda ailenin dillerinin sorgulanmasi, yerel topluluklardaki tarihi ve cografi diller ve 6grenme toplulugu
ya da yerel ve kiiresel topluluklarda dillerle kiltiirler arasindaki iliskiler de yer alr.

TSM: How multilingual is my school—A self-audit tool
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Dil 6grenimi ve 6gretimi

Dil 6grenme—Genel bakis

Dil, kavramsal ve elestirel diisinme icin PYP disiplinleriisti cercevede ve onun Otesinde entelektiiel bir yapi
sunar. Tim 6grenme dil araciigiyla gerceklestigi icin, tim dgretmenler dil 6gretmenidir. Ogrenme ve
ogretimin, dil gelisimi lzerinde glicli bir odaga sahip oldugu erken ¢ocukluk déneminde bu 6zellikle
barizdir.

Tam ogrenciler okula beraberlerinde kayda deger bir dil bilgisi yapisi getirirler; dil hakkinda bilgi ve isleyisi,
o6grenme dili hakkinda bilgi ve de dilin sosyal roli ile ilgili bilgi. Bu, resmi baglamda ya da aile
baglamlarinda, evde ve aile icinde kullanilan dilde gelistirilen okur yazarlik anlayislarini kapsar.

Dil 6grenme ve Ogretimi, 6grencileri 6grenme dili, dil aracihgiyla 6grenme ve dil hakkinda 6grenme
arasindaki karsilikli etkilesime katar. Bu agilar her ne kadar birbirinden ayrilmaz olsa da, burada bir dilin nasil
ogrenildigi ve anlam olusturma icin nasil kullanildigina dair bir anlayisi desteklemek Gzere kullanilirlar.

Sekil DOO1

Dil 6grenimi
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(Halliday 1985'ten uyarlanmistir)
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Dil 6grenimi ve 6gretimi

Dil 6grenme

Yeni bilgi, mevcut olan bilgiyle ve kavramsal cercevelerle birlestigi zaman 6§renme gerceklesir. Ogrenciler
0zgun ve anlamh baglamlarda ¢oklu modlarla dil 6grenerek bu ¢erceveleri gliclendirmeye ve olusturmaya
yonelik firsatlar yakaladiklarinda, dil gelisimleri en iyi sekilde gerceklesir. Arastirma-sorgulama temelli bir
sinifta, 6gretmenler ve 6grenciler dili kullanmaktan keyif alir; islevselligini ve estetigini takdir eder. Edebiyat,
drama, hikaye yazma, teknoloji ve tartisma gibi cesitli yontemler araciligiyla birden ¢ok dille ilgilenme
firsatlarina sahiptirler. Disiplinleriisti ve derse 6zgl baglamlar boyunca ve arasinda dillerin bicimi ve
kullanimi hakkinda dontisiimla diistintrler.

Ogrenciler gérdiikleri ve isittikleri seylerden anlamlar cikarmaya calisirlar; baskalarina yanitlar verirken de
dille ilgili hipotezlerini sinarlar. Aldiklar yanitlardan 6grenciler dille ve dilin isleyisiyle ilgili yeni anlayislar
gelistirirler. Ogretmenler ve 6grencilerin etkilesimde bulundugu 6grenme toplulugundaki diger kisiler, bu
strecte yorumlar yapar, sdylenenleri baska sekillerde yeniden ifade ederler, sorular sorar ve drnek olurlar.
Bu, ogrencilerin gelistirdigi bilginin, becerilerin ve anlayislarin 6tesine gecer; dil ve 6grenmeyle ilgili
degerlerin 6zlimsenmesi, bu surecin dogasinda vardir.

Dil 6grenme, karmasik gelisimsel bir strectir. PYP Dil kapsam ve siralama (2009), bir dizi tanisal arag ve
rehberlik sunar; bunun temelini de kavramsal anlayislar olusturur. Bu, 6gretmenlere 6grenciler icin dil
ogrenme deneyimleri planlamalarinda ve de dilsel gelisimlerini izlemelerinde yardimci olur. Okullar, Dil
kapsam ve siralama'yr (IBO 2009) kendi ihtiyaclarina goére kullanmaya ya da uyarlamaya karar verebilirler.
Ogretmenler sunlari yaptiklarinda etkili dil 5§renimini kolaylastirirlar:

evde ve aile icinde kullanilan dilleri ve uygun olan yerlerde diger dilleri kullanmaya dair eski bilgileri
acik bir sekilde etkinlestirdiklerinde

ogrenme etkinliklerini kisisellestirmek icin 6grencilerin 6nceki dil becerilerine ve anlayislarina dair
bilgiyi kullandiklarinda

dil 6grenme firsatlarini belirlediklerinde ve sorgulama tnitesi ve 6grenme etkinlikleri kapsaminda ve
boyunca 6grenme hedeflerini ortaklasa olusturduklarinda (6rnegin, dogal yasam alanlariyla ilgili bir
sorgulama Unitesinde 6gretmenler ve 6grenciler 6zellikleri siniflandirmak icin kullanilan dili birlikte
belirlerler; saglik ve beden sistemleri hakkindaki bir sorgulamada 6grencilerin neden-sonug iliskisini
aciklamada ihtiya¢ duyacaklari terimleri arastirmak icin firsatlari olacaktir)

gelismenin haritasini ¢ikarmak, dil dgrenimi icin plan yapmak ve hedefleri ortaklasa olusturmak igin
bilgiyi kaydedip paylastiklarinda

sorgulama Uniteleri ya da dersleri planlarken artalan bilgisini etkinlestirmek ve olusturmak icin ihtiyag
duyulan stratejileri kapsama aldiklarinda

o6grenme onlindeki dilsel engellere ve bunlari nasil ortadan kaldiracaklarina dair déntistimli
dustinmeyi gerceklestirdiklerinde

. dili daha da gelistirmek icin 6grenme destegi kullandiklarinda.

Dil 6grenmeye destek sunulmasi

Ogrenme destegi, yeni dilin 6ziimsenmesini destekler. Ogrenme destegi, yeni bir dil edinimi s6z konusu
oldugunda verilen gecici destektir. Okurkenki soru hatirlatmalari, hikaye dizimindeki resimli hatirlatmalar ya
da arastirma yapmak icin evde ve aile icindeki dilin kullaniminin timi 6grenme destegi 6rnegidir. Diger
ornekler su sekildedir:

gorsel ve uygulamali yardimci 6geler (teknoloji dahil)
. o6gretmen dili ve sorular

grafik dizenleyiciler

demonstrasyonlar
. canlandirmalar

kiictk, yapilandirimis ortaklasa gruplar

o6grenmeyi adimlara bolmek
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yUksek sesle diisiinerek modelleme yapma
ogretim oncesi kelime haznesi

. diller Gtesi stratejiler.

Dili ileriye tagima

Ogretmenler, zengin metinlerle ortaklasa calisma uygulamalarini hayata gecirip 6grenme destegi firsatlari
sunarak 6grencilerin dil égrenimini gelistirirler. Ogrenciler okulda ilerlemeler kaydettikce git gide daha
karmasik metinlerle etkilesim icine girerler. Bunlar, derse 6zgi kelime haznesi ve dilbilgisi yapilari gibi
akademik dil ve kavramlarin git gide artan karmasikligini yansitir. Erken ¢ocukluk déneminden itibaren,
ogrenciler siniflandirma, gerekgelendirme, hipotezler olusturma, netlestirme, aciklama, karsilastirma vesaire
gibi dilin karmasik islevlerini gelisimsel acidan uygun bir diizeyde kullanmaya baslar. Okulda kullanilan dilin
dogdasinin farkinda olduklarinda, 6gretmenler 6grencilerin dil repertuarlarini gelistirebilirler.

Okulun akademik dili karmasik ve baglama 6zgtdiir; bu nedenden dolayi sosyal bir ortamda kullanilan dilin
edinilmesinden cok daha uzun siirede gerceklesir. Ogretmenler acik bir sekilde baglamda akademik dilin
kullanimini modelleyip 6grenme destegdi sunar, 6grencilerle ve uygun oldugu yerlerde 6gretmenlerle is
birligi icinde dil 6grenme hedeflerini ortaklasa olustururlar. Ogrenci dil portresi, dgrencilerin dil
deneyimlerine dair 6gretmenlerin daha fazla sey 6grenmesine yardimci olur ve de 6grencilerin dillerinin
okul baglamlariyla en iyi nasil entegre edilecegini anlamalarini saglar.

Ek dil 6grenimi

PYP, uluslararasi bilincin gelisimini desteklemek adina 7 yasindan itibaren ek bir dil 6grenilmesini sart kosar.
Bu ek dil, ev sahibi tilkenin dili ya da miifredatin veya toplulugun bir parcasi olan baska bir dil olabilir. iki dilli
ve iki dilde egitim yapan okullarin mifredatlarina bir baska dil daha eklemelerine gerek yoktur ama
dilerlerse bunu yapabilirler.

Egitim-ogretim diline yeni olmak

Ogrenciler cok cesitli dil gecmisleriyle okula gelirler ve bircok égrenci icin bu, okulda egitim-6gretim diliyle
ilk karsilagmalari olabilir. Egitim-6gretim dili, evde ve aile icinde kullanilan ya da daha o6nceki okul
deneyimindeki dille ayni olmayan 6grencilerin kapsanmasini saglamak icin okullar dil destegi ve yapilari
olusturmuslardir.

Ek diller 6grenen 6grenciler es zamanli olarak birden fazla dili isledigi icin, bu ekstra is beyin icin yorucu olur.
Ogrenci kendisini asina olmadigi bir dil ortaminin icinde buldugunda, dilin yani sira 6ziimsenmesi gereken
oldukca fazla kiilturel bilgi s6z konusu olur; sosyal etkilesimin asina olunmayan 6rtintiileri de buna dahildir.
Ogrenme toplulugu, biitiin dgrencilerin esenligiyle ilgili kaygilar tasir ve ek dil 8grenenlerinin ihtiyaclarinin
farkindadir. Okullar, buna zaman ayirip bu farkindaligi tim paydaslar arasinda destekleyip gelistirmeye
yonelik caba harcarlar.

Kimligin dogrulanmasi

Ogrencinin dil gelisiminin anahtari, 6grencilerin dil profillerine deger verilmesidir. Ogrenme toplulugunu
zenginlestirmek icin eserlerin, insanlarin, dil kaynaklarinin, etkinliklerin ve diger firsatlarin kullaniimasi
sayesinde 6grenciler, 6grenmeleriyle bireysel olarak baglanti kurabilir, 6z- yeterliklerini destekleyebilir ve
kilturlerarasi anlayisi olustururlar. Bu ortamlar, 6grenen profilinin 6zelliklerinin gelisimini destekler.

Kimlik su sekilde dogrulanabilir:

dillerde, kultiirlerde ve bakis acilarinda cesitliligi hos karsilayan ve kucaklayan bir 6grenme ortami
olusturarak

o0grenmeyi gelistirmek icin cesitlilige deger atfedip cesitliligi kullanarak
. evde ve aile icinde kullanilan dili korumak icin firsatlar sunarak

ortak hedefleri gerceklestirmek icin en iyi nasil isbirligi yapilabilecegine dair anlayislar olustururken bu
strece 6grenme toplulugunu katarak.
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Dil aracihgiyla 6grenme

iletisim kuranlar ve isbirligi yapanlar olarak 6grenciler, okulda coklu baglamlarda ve coklu yéntemlerle dille
ilgilenirler. Anlam olusturmak, yeni anlayislar ve bilgi kesfetmek ve paylasmak icin dinlerler, okurlar,
konusurlar, performans sergilerler, yazarlar ve metinleri izlerler. Ogrenme, dil icine eklemlenmistir ve
karsilikl anlam olusturma siireci olarak iliskileri temel alir.

Ogretmenler, 6grenme icinde dile destek vererek, sorgulamalar sirasinda 6grencilerin ihtiya¢ duyacadi
kaynaklara ve fikirlere basarl bir sekilde erisimi kolaylastirmayi amaclar. Disiinceyi harekete gegirmek icin,
ilgiyi fitillemek ve bagimsiz, motivasyonlu égrenenleri desteklemek icin dili kullanirlar. Ogretmenler, dilin
yaratabilecegi 6grenme engellerinin farkindadir ve gerekli durumlarda égrencilere kisisellestirilmis destek
sunarlar. Ders alanlarinda bilgiye, fikirlere ve diisiinme tarzlarina erisimde dilin dnemli oldugunu anladiklari
icin 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmede kullanacaklari uygun dilbilimsel araglan oldugundan emin
olurlar.

Dillerustiiculiik

Ogrenciler, 6nceki tim dilbilimsel kaynaklarindan, dil ve dil 6grenmeyle ilgili beceri ve bilgilerinden
yararlanarak, dili en etkili sekilde kullanirlar. Sesbirimsel, sozdizimsel ve dilbilgisel agilardan dilleri arasindaki
benzerlikler ve farkliliklara dair olan farkindaliktan yararlanirlar. DillerGstiiciilik, iletisim kurmak ve anlam
olusturmak icin dil 6grencilerinin tim dilbilimsel kaynaklardan etkin sekilde yararlandigi strectir (Garcia, Li
Wei 2014). Bu, ornegin, cift dilli kitaplar kullanirken ya da ayni dili kullanan birisiyle ¢alsirken gerceklesir.
Ogretmen dgrencilerin dilleri arasinda baglantilar kurmalari ve gecmisten gelen bilgilerinden yararlanmalari
icin firsatlar sunarak, bir yandan kimligi desteklerken diger yandan da etkili 6grenmeyi kolaylastirir
(Cummins 2000).

Dil 6greniminde 6zne olmayi desteklemek ve diller Otesi stratejileri etkin bicimde kapsama almak icin,
ogrenciler kisisel olarak dilin kendileri icin ne anlama geldigini tartisir ve kendileri icin dil hedefleri koyarlar.

Ogrenciler icin cok dilli bir sinif toplulugu olusturmanin glicli bir yolu, 6grencilerin grup ya da 6grenme
toplulugu olarak kendi “6grenci dil anlagmalari”ni yapmalarndir (Chumak-Horbatsch 2012).

TSM: Translanguaging

Dil hakkinda 6grenme

Dil, kendi kod ve isaretleri olan gorsel, basili ve s6zel sembolik bir sistemdir. Bu nedenden dolayi, dil
O6grenimi ayni zamanda bicimi, diizeni ve baglamsal kullanimiyla dil hakkinda 6grenmeyi de icerir.

Okuryazarhk

Erken ¢ocukluk doneminde yetiskinlerle okuma deneyimi sayesinde, cocuklar okumanin keyifli, basarilabilir
ve tatminkar bir etkinlik oldugunu 6grenirler. Metnin anlam aktardigini 6grenirler; evde, ailede ve okulda
konusulan dillerdeki baski kavramlarini, kodlari ve diizeni algilarlar. Cevremizdeki genis capl ve cesitlilikteki
metinlere dikkati cekmek (hikayeler, siirler, dijital medya, listeler, yonergeler ve posterler de dahil olacak
sekilde), bu sureci destekler.

Evde ve O6grenme toplulugunda bircok dilde hazirlanmis metinler, farkli bakis acilarini anlamak ve
diinyamizin ¢ok dilli dogasina dair anlayislar gelistirmek icin firsatlardir. Farkli kiltirlerde ailelerin okur
yazarlik gelenekleri oldukca degiskenlik gosterir ve 6gretmenler de, 6grencileri ve ailelerini daha iyi
destekleyebilmek icin bu degisiklikleri 6grenmeye ilgi gosterirler.

Okulda, dgrenciler ve veliler, ev ve aile dil metinlerini paylasmaya davet edilirler. Ogrenciler diger dillerin
seslerini duyar ve de siir ve sarkilara eslik ederek farkl sesbirimsel sistemlere dair farkindalk gelistirirler.
Ogrenciler kendi kisisel bilgilerini bagskalariyla paylasmak (lizere davet edildiginde, diger yazi yazma
sistemleri sergilenir ve tartisilir. Okullar 6grenme ortaminda 6grencilerin okur yazarlik ge¢mislerini temsil
etmenin ve basarilari Uzerine donlisimli distinmenin yollarini ararlar. Bu etkinlikler, baska dillerin
gelisimini desteklemek icin erken dénem st dil becerilerinin olusturulmasina yardimci olur. Odrenciler,
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diger insanlarin hem bizimle ayni hem de bizden farkli sekillerde iletisim kurduklarina dair anlayislar
gelistirdikge, uluslararasi bilinci gliclendirip desteklerler.

Coklu okur yazarliklar

Teknoloji, egitim ve isyerlerindeki gelismelerle birlikte diinyamizda okur yazarligin dogasi degistikce, bizim
de metinler, okur yazarlik ve okur yazarlik uygulamalarina dair anlayislarimiz degismistir. Metin, kagit
Uzerinde, canli, elektronik ya da bunlarin bir birlesimi seklinde olabilir (Anstey, Bull 2006). Bu birlesik
formlara “multimodal” metinler denir; 6rnegin, web sitelerinde cogu zaman yazilar, resimler, ¢izgi filmler ya
da videolar fikirlerin iletilebilmesi icin bir arada kullanilirlar. Resimleri ve yaziyi birlestiren bir kitap da
multimodaldir, tipki miizik ve hareketi birlestiren bir gosterinin multimodal olmasi gibi.

“Coklu okuryazar” terimi, kagit, canli, elektronik veya multimodal olan metinleri- hem alici hem de (Uretici
olarak basit isaretlerden tartismalara, sunumlara, sanata, muzik ve karmasik interaktif dijital teknolojilere
kadar- basariyla kullanan Kkisileri tanimlamak icin kullanilir. Coklu okuryazarlik, metinle ugrasmanin
karmasikhigini, bir metni anlamak ve Uretmek icin gerekli secimleri ve kararlar anlar. Tim modlardaki
elektronik, canli ve kagit metinler, 6grencilere 6grenmek icin yeni firsatlar ve zorluklar sunar. Metin
araciligiyla, diinya ve kendileri hakkindaki anlayislari ve gérisleri, yeni bilgilerden, fikirlerden ve
olasiliklardan etkilenir. Bilgili, uluslararasi bilince sahip iletisim kuranlar olarak 6grencilere, stratejik, etik
tercihler ve kararlar verme becerisi gereklidir. Okullar, kaynaklarin yerel ve kuresel topluluklarin cesitlilik arz
eden kilturel ge¢mislerini yansitmasini saglarlar.

Elestirel okuryazarhk

Elestirel okur yazarlik sayesinde 6grenciler, 6grenme topluluklarinin etkin ve dontsimli distinen Gyeleri
haline gelirler. Ogrenciler metinlerdeki bakis acilarini, amaci ve teknikleri tanimlamayi ve gérislerini
belirtmek icin izleyicilerin yazar ya da metni Ureten tarafindan nasil konumlandirildigini belirlemeyi
ogrenirler. Mifredat boyunca, 6grenciler sorular sorma ve metinleri karsilastirma, metinleri &nceki
bilgileriyle baglantilandirma ve gunlik hayattaki kisisel tepki ve deneyimlerini paylasma gibi sinif ici
deneyimleri aracihigiyla elestirel okuryazarlk gelistirirler.

Bakis agilarini aktarmak igin dilin glict tzerine déntisiimlu diisinme, kiltirlerarasi anlayisin gelistirilmesini
destekler. Metin araciliiyla, 6grenciler baskalarinin yasamini hayal edip empati kurar ve bakis agilarini daha
derinlemesine arastirir. Dille kiltlr arasindaki baglantilar izerine doniisimli disiinmeye ve bireysel
dilbilimsel dagarciklarindan yararlanmaya tesvik edilirler (Bloommaert 2010); bdylece anlam olusturup
iletebilirler. Birlikte kullanildiginda, 6grencilerin gec¢mis bilgisi ve 6grenme toplulugunun okur yazarlik
deneyimleri, okuldaki tim kilturlerin seslerini gliclendirir.
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